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  نخستين سخن
محـور، کـه    اي تخصصـی و پـژوهش   بسیاري از صاحب نظران بر این باورند که ضرورت انتشـار نشـریه  

شناسـی پـژوهش و...    شناسـی، آسـیب   رسان پژوهشگران در مباحثی همچون اصول و فنون، روش یاراي
باشد، در میان سایر نشریات تخصصی، کاملاً محسوس است. بر این اساس، معاونـت پـژوهش مؤسسـه    

» پـژوهش «نامـۀ علمـی ـ تخصصـی      سره) اقدام به انتشار دوفصل و پژوهشی امام خمینی( قدسآموزشی 
شماره از این نشریه منتشر گردیده است. اما اینک این نشریه بـا عنـوان جدیـد     هفتنموده است. تاکنون 

د را و با رویکرد پژوهشی، و با اهداف و قلمرو زیـر، نهمـین شـماره خـو    » عیار پژوهش در علوم انسانی«
  کند: تقدیم خوانندگان ارجمند می

  گردد: اهداف کلی نشریه در محورهاي ذیل خلاصه می
 شناختی نظري و کاربردي در عرصۀ پژوهش؛ .ایجاد بستر مناسب به منظور کاوش عمیق روش1
 هاي مختلف پژوهش؛ .فراهم نمودن زمینه تضارب آراء پژوهشگران حوزه و دانشگاه در حوزه2
 هاي علوم انسانی و اسلامی.  رصۀ پژوهششناسی ع .آسیب3

  قلمرو کلی نشریه عبارتند از:
  الف. اصول و فنون پژوهش؛

  شناسی پژوهش؛ ب. روش
  سازي پژوهش؛ ج. بهینه

  د. اخلاق پژوهش؛
  ژوهش؛پ. ابعاد   ه

  شناسی پژوهش؛ و. آسیب
  در این شماره، مفتخریم مقالات زیر را تقدیم کنیم:

ایـن مقالـه نـزاع بـین ابـن      ». خلدون و استاد مطهـري  علم تاریخ از دیدگاه ابنمقایسه فلسفه و روش « .1
نشیند: تقسـیم تـاریخ  بـه     خلدون و علامه شهید مطهري را در باب انواع تاریخ طرح و به داوري می

  کدامیک؟  » فلسفۀ (نظري) تاریخ«و » علمی«، »نقلی«، و یا »باطن«و » ظاهر«
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این پژوهش با رویکرد نظـري و تحلیـل اسـنادي بـه     ». نقد و بررسی  کیفی؛جایگاه و قلمرو پژوهش . «2
  پردازد. هاي کیفی می ها، قلمرو، تکنیک، روش، معایب و مزایاي پژوهش بررسی جایگاه، ویژگی

این مقاله  در پی پاسخ به این سوال است کـه آیـا   ». هاي متقابل از متون دینی تبیین شکلی عوامل فهم« .3
هاي متقابل از متن دینی واحد را به صورت شکلی (جدول یا نمودار) نشـان داد؟   ل فهمتوان عوام می

توان عوامـل ایجـاد دو یـا چنـد      شود که با توصیف شکلی، می اهمیت این مسئله، هنگامی آشکار می
  فهم متقابل از متن واحد را، در یک شکل کوتاه جدول یا نموداري عرضه نمود.

این مقالـه تـلاش   ». کاربردي در تحلیل متون تصویري و ارائه الگوي مناسبهاي  نقد و بررسی روش. «4
شناسـی و تحلیـل گفتمـان، بـه عنـوان دو       هاي نشانه پردازان روش دارد به بررسی و نقد دیدگاه نظریه

  هاي تصویري بپردازد. روش مهم در تحلیل پیام
». ا تأکید بر تحلیـل نحـوي آیـات   شناسی نحوآموزي در حوزه براساس کتاب البهجۀ المرضیۀ ب روش« .5

هاي علمیه این اسـت کـه بایـد     این مقاله پاسخ به این سوال است که چرا فرایند نحوآموزي در حوزه
  الادیب فراگرفته شود؟ پس از فراگیري هدایه و صمدیه، البهجۀ المرضیۀ و سپس مغنی

هـاي   یکـی از دغدغـه  ». لات تکمیلیهاي تحصی نامه یابی پژوهش؛ ضرورتی انکارناپذیر در پایان مسئله. «6
نامـه اسـت و میـزان     دانشجویان تحصیلات تکمیلی، انتخاب موضوع پژوهش بـراي نگـارش پایـان   

توجهی به این انتخاب وابسـته اسـت. انتخـاب موضـوع      موفقیت دانشجویان این مقاطع، به نحو قابل
  این موضوع را بررسی می کند.  ال،ترین و دشوارترین مرحله کار باشد. این مق نامه، یکی از مهم پایان

، ضمن تشکر از همه استادان و محققان عزیزي کـه  »عیار پژوهش در علوم انسانی«در پایان، نشریه 
پـذیراي مقـالات پژوهشـگران و اسـتادان       ما را در تهیه این شماره یاري کردنـد، همچـون همیشـه   

پیشـنهادهاي صـاحب نظـران در مسـیر بالنـدگی و      باشد و از انتقاد و  ارجمند حوزه و دانشگاه  می
  کند. پویایی نشریه استقبال می
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  مقایسه فلسفه علم تاریخ
  خلدون و استاد مطهري ابناز دیدگاه 

  
  پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگیاستاد موسی نجفی / 

  /آموزشی و پژوهشی امام خمینی ۀعضو هیأت علمی مؤسسعلیرضا جوادزاده Javadi4@qabas.net 
  17/7/1393: پذیرشـ  4/3/1393: دریافت

  چكيده
و  »علمـی «، »نقلـی « آن را بـه سـه نـوع   ، و استاد مرتضی مطهـري ، »باطن«و » ظاهر«تاریخ را به ، خلدون ابنعبدالرحمن 

. امـا  قابـل تطبیـق اسـت   ، و باطن تاریخ با تاریخ علمـی ، اند. ظاهر تاریخ با تاریخ نقلی تقسیم کرده »(نظري) تاریخ فلسفۀ«
بحثـی   در این زمینـه  و، اصطلاح استاد مطهري را مشخص نساخته براساسمعادلِ فلسفه (نظري) تاریخ  واژة، خلدون ابن

رسـد اعتمـاد    بـه نظـر مـی   ، است. با وجود تأیید کلی هر دو اندیشمند نسبت به تاریخ نقلیبه صورت مستقیم طرح نکرده 
منـدي تـاریخ و اجتمـاع     رغـم آنکـه قـانون    علی خلدون بیشتر است. ابندر مقایسه با ، مطالب تاریخ نقلی مطهري به شهید

، دستیابی بـه آن قـوانین را  ، استاد مطهري، شدبا مسلمّ می، نزد هر دو متفکر، انسانی (به عنوان باطن تاریخ یا تاریخ علمی)
بـا تسـامح زیـاد و    ، در مقـام عمـل  ، خلـدون  ابـن امـا   .دشوار دانسته است، ویژه جامعه انسانی هدلیل پیچیدگی انسان و ب هب

کـه تـاریخ   ، بـرخلاف اسـتاد مطهـري   ، از سوي دیگر .اقدام به بیان قوانین اجتماعی فراوان نموده است، متعدد هاي نقض
خلـدون چنـین برداشـتی     ابـن از مطالـب  ، دانـد  و نیز روند علم تاریخ را رو به تکامل می، »اصالت جامعه«علمی را مبتنی بر 

  .  آید دست نمی به

  .مندي اجتماع انونق، تاریخ علمی، فلسفه نظري تاریخ، فلسفه علم تاریخ، فلسفه تاریخ، تاریخ ها: کلیدواژه
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  مقدمه
شده است: محـور یکـی از    ییشناسا، مرتبط، متمایز و در عین حال تاریخِ ۀدو نوع فلسف، در دورة جدید

ماهیـت و هـدف کلـی تـاریخ و قـوانین      ، جهت، كمحرِّ است و در آن از» تاریخ«شناخت خود ، این دو
، اسـت و در آن » تـاریخ مکتـوب  «و » علـم تـاریخ  «شـناخت  ، محور دیگـري  .شود حاکم بر آن بحث می

عینیت و ذهنیت در تـاریخ  ، تصادف، جبر، یتمسائل علّ، انواع و روش علم تاریخ، گیري شکل  چگونگی
داراي سـابقۀ  ، گیـرد. مباحـث نـوع اول     مورد بحث قرار می، و برخی دیگر از اصول موضوعۀ علم تاریخ

کـه   ،برخلاف نـوع دوم  .نیز در ابتدا دربارة این معرفت استعمال شد» فلسفه تاریخ«اصطلاح ، زیادي بوده
  گیرد. قرار می، که معرفت درجۀ دوم است، علم ۀو در چارچوب فلسف رواج یافته قرن بیستم بیشتر در

عبـارت  ، شده بـراي نـوع اول   عناوین استعمال :اسامی متعددي اطلاق شده است، دو  از اینهریک  به
 .»1 فلسـفۀ تـاریخ  «، »محور فلسفۀ تاریخ واقعیت«، »جوهري تاریخ ۀفلسف«، »نظري تاریخ ۀفلسف«است از: 

تحلیلـی   ۀفلسـف «، »علـم تـاریخ   ۀفلسـف «عبارت اسـت از:  ، برده شده براي نوع دوم کار ههاي ب اصطلاحو 
توضیح بیشـتري دربـارة   ، ذیلدر ». 2 تاریخ ۀفلسف«و» نقدي تاریخ ۀفلسف«، »انتقادي تاریخ ۀفلسف«، »تاریخ

  شود:   تاریخ ارائه می ۀاین دو نوع فلسف
بـا بیـان   ، معاصـرغرب » فلسفه تـاریخ «از محققان برجسته دانش ، )Michael Stanford( دمایکل استنفور

محـور یـا    واقعیـت  فلسـفۀ تـاریخ   «، عناوین معروف و مشهور این دو را، تاریخ لزوم تمایز دو نوع فلسفۀ
بـه  ، سـاختن وجـه تمـایز ایـن دو      کند. وي براي روشن می بیان» تاریخ تحلیلی یا انتقادي  نظري و فلسفۀ

جریـان  «ممکـن اسـت بـه    » تـاریخ «دهد: زمانی واژة  دو معناي آن را توضیح می، رفته  »تاریخ«سراغ واژة 
زمانی نیز ممکـن اسـت    .گوییم می» 1تاریخ «که به آن » دهد معطوف باشد رخ می درواقعکه  ییرویدادها

کنـیم.   اطـلاق مـی  » 2تـاریخ  «ن مقصود باشد که بـه آ ، »نویسیم آنچه دربارة آن رویدادها باور داریم و می«
 ».تـاریخ ـ چونـان ـ گـزارش     «نامنـد و تـاریخ دوم را    مـی ، »تاریخ ـ چونان ـ رویداد  «تاریخ اول را گاهی 

پـردازد. از منظـرِ    مـی   »تـاریخ  ۀفلسـف «به بررسـی اصـطلاح   ، »تاریخ«با این توضیح دربارة واژة ، استنفورد
بـه تـأملاتی نظـري دربـارة کـل جریـان        تـاریخ معمـولاً  واژة فلسـفۀ  ، پیش از سدة بیستم«، تاریخی وي

، هگـل سـاز بزرگـی ماننـد     آثـار اندیشـمندان نظـام   «، زمینـه در همین  ».شد ) اطلاق می1رویدادها (تاریخ
تـوان   هاي نوع اول باشند. این آثار را مـی  ترین فلسفۀ تاریخ شده  شاید شناخته، بی توینو  اشپنگلر، مارکس

امـا در طـول قـرن بیسـتم      .»شـده) توصـیف کـرد    هاي (شـناخته  ها و واقعیت داده هایی دربارة همۀ نظریه
شـواهد کـافی بـراي توجیـه     ، وضعیت تغییر یافت؛ زیرا فلاسفه و مورخان به دلیـل اینکـه از نگـاه آنهـا    
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فلاسـفه  ، در ایـن دوره «هاي کـلان را رد کردنـد.    گونه طرح آن، ادعاهاي بزرگ و کلان تاریخی که وجود ندارد
اـن روي     گـري و نقـد شـیوه    پرسـش ، به فعالیت درجـه دوم ، هاي کلان پردازي جاي نظریه به اـر مورخ اـي ک ه

اـر مـی   ها و واقعیت همه داده، تاریخ ۀاند. این نوع فلسف آورده اـ آنچـه    و ، گـذارد  هاي تاریخی را کن  درواقـع نـه ب
اـرة آنچـه    ، اتفاق افتاده اـ چگونـه درب اـده   بلکه با این موضوع سروکار دارد که م اـق افت گـوییم و   سـخن مـی  ، اتف

اـدي اسـت   ۀسروکار دارد. این همان فلسف 2		با تاریخ، نویسیم. به بیان کوتاه  می . بـه همـین   »تاریخ تحلیلی یا انتق
  .)22 ، ص1387، (استنفورد» همین نوع [دوم] است، تاریخ منظور از فلسفۀ، امروزه معمولاً«، جهت

، ۀ تـاریخ در نوشـتاري در معرفـی ایـن دو فلسـف    ، محققان غربییکی دیگر از ، )Atkinson( اتکینسون
و برخـی مواقـع   ، »ناظر به صرف وقایع گذشـته اسـت   ، عادتاً، بعضی اوقات، تاریخ«سازد:  خاطرنشان می

؛ بـا  »و نحوة برخورد مورخ با موضوع اصلی مورد مطالعه اسـت ، ناظر به مطالعه و بررسی گذشته«، دیگر
معنـاي   تـاریخ را عمـدتاً بـه   ، فلاسفۀ تاریخِ جـوهري یـا نظـري   «توان گفت:  می ،توجه به این وجه تمایز

تـاریخ را بـه معنـاي    ، فلاسفۀ تاریخ تحلیلـی یـا انتقـادي   « که درحالی؛ »کنند مطالعه و بررسی می» گذشته«
فلسفۀ جـوهري  «کند که  می تأکیددرستی بر این نکته  هوي ب». دهند مورد بررسی قرار می» مطالعۀ گذشته«

از نظر اصول و مبانی از هم مستقل هستند و هر کدام براي خود اصـول و مبـانی   ، و فلسفۀ تحلیلی تاریخ
جـدا و   مشخصی دارند؛ گرچه به ندرت این امکان وجود دارد کـه هـر کـدام از ایـن دو را بتـوان کـاملاً      

  .)25ـ24 ، ص1387، (اتکینسون» مستقل از دیگري به کار گرفت
 تـوان چنـین تعریـف کـرد:     مـی را » فلسفه علم تاریخ (فلسفه انتقادي تاریخ)«، شد بیانآنچه  براساس

تاریخچه و اصـول موضـوعۀ ایـن    ، ماست و دربارة مفهو» علم تاریخ«، ه موضوع آنکشناخت و دانشی «
  ».پردازد به بحث و بررسی می، علم

جدیـد  ، تـاریخ  ۀفلسف همانند خود »انتقادي تاریخ)فلسفه علم تاریخ (فلسفه « که اصطلاحاینبا وجود 
در میـان متفکـران اسـلامی کـه     ، در این زمینـه  .باشد پیشینه میداراي ، اما طرح برخی مسائل آن، باشد می

(شـهادت:   مرتضی مطهريو ، )ق 808 توفاي(م بن خلدون عبدالرحمن، اند به این مباحث پرداخته اجمالاً
داراي ، رغـم برخـی اشـتراکات و تشـابهات     بـه ، سـتند. ایـن دو متفکـر   قابل ذکـر ه  ش)1358ق / 1399

و دیگـري بـه شـرق    ، هاي متمایزي نسبت به یکدیگر هسـتند: یکـی متعلـق بـه مغـرب اسـلامی       ویژگی
، و دیگـري تشـیع  ، یکی پیرو اهـل تسـنن  ، و دیگري چهارده، یکی در قرن هشت و نهم هجري، اسلامی

یکـی معتقـد بـه     ،صـدرایی  ۀو دیگـري تـابع فلسـف   ، و غیرموافق بـا فلسـفه   رشد ابناز مکتب  متأثریکی 
  و دیگري به تکامل آن. ، بودن تاریخ  »دوري«
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برخی مباحـث فلسـفه   صرفاً در ، اندیشه این دو متفکر ۀارائۀ گزارش و مقایسدر مقام ، حاضر تحقیق
تـاریخ اسـلامی کمـک     ۀۀ فلسـف ها در زمین ـ بتواند به بسط بررسیاین تحقیق  است. امید استعلم تاریخ 

(مقایسه دیدگاه ایـن دو اندیشـمند در زمینـه فلسـفه      انسانی مفید واقع شود سازي علوم در فضاي اسلامی، نموده
  .نظریه تاریخ، در نوشتاري دیگر مورد بررسی قرار گرفته است)

  »فلسفه علم تاريخ«خلدون دربارة برخي مسائل  ابن. ديدگاه ۱
و ارائـۀ تـاریخی   ، سـرایی  با انگیزة علمی کردن تاریخ و خارج کردن آن از افسـانه ، بن خلدون عبدالرحمن

به صورت خاص اقدام کرده اسـت.  ، آن» نخست«و بخش، به صورت عام العبر کتاببه نگارش ، صحیح
و ضـابطه و  ، بـا هـدف ارائـۀ اصـول فهـم تـاریخ      ، اسـت آن متکفل کتاب که بخش نخست ، علم عمران

میختـه شـده و   آسسـت و در [کـه]  فـن تـاریخ   «گرفت تـا   شکل، هاي تاریخی جهت ارزیابی نقل يمعیار
و ، بود را صـبغۀ علمـی بخشـد   » هاي عامیانه قرار گرفته فسانهآن پریشان گردیده و در شمار ا ةکنند مطالعه

مقـامی  ، )51ـ50ص، 1ج، 1388، خلدون ابن(شدند  می» نادانان شمرده ةدر زمر«به علم و فنی که منتسبان به آن 
  عطا نماید.اممتاز در میان علوم 

تاریخ را بـه عنـوان یـک علـم مـورد      ، به صورت خاص، سه قسمت از کتاب خویش در، خلدون ابن
قـرار داد. ایـن   » فلسفه علـم تـاریخ  «توان ذیل عنوان  مباحثی را مطرح کرده که امروزه می، توجه قرار داده

کتـاب  «ابتـداي بخـش    .3؛ معناي خاص) (مقدمه به» مقدمه« بخشِ .2 . دیباچه؛1عبارت است از: ، سه قسمت
علـم تـاریخ    مطرح کرده و مرتبط بـا فلسـفۀ   خلدون ابنکه  را هاي مهمی محور، کنیم تلاش می». نخست

  به اختصار بیان کنیم:، است
   علم تاريخموضوع و فايدة ، تعريف

ارائـه نـداده اسـت. بـا     ، برد نام می» فن«عنوان  که وي از آن با، تعریف صریحی از علم تاریخ، خلدون ابن
کنـد:   او در دیباچۀ کتـاب بیـان مـی    تعریفی را به وي نسبت داد.، توان از برخی عبارات وي می، این حال

که عوام و خواص بدان علاقه و اشـتیاق نشـان   » ها و نژادهاست تاریخ از فنون متداول در میان همه ملت«
گشاید که به نـوعی   منظر مهمی را به علم تاریخ می، تاریخ» باطنِ«و » ظاهر«با طرح دوگانۀ  ويدهند.  می
  گیري علم عمران دانست:   توان آن را ریشۀ شکل می

یـن و سرگذشـت قـرون     يهـا  روزگارها و دولـت  ةبیش نیست دربار ياخبار، در ظاهر[علم تاریخ]  پیش
 ـ يها زنند و انجمن می ها ها مثل آرایند و بدان آنها میه که گفتارها را ب، نخستین نقـل آنهـا   ه پرجمعیت را ب

، گـردد  کند که چگونه اوضاع و احوال آنهـا منقلـب مـی    حال آفریدگان آشنا میه ما را ب. دهند آرایش می
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کـوچ کـردن و    يپردازند تا نـدا  زمین می یآبادان  هیابند و ب یم یگشای آیند و فرصت جهان می یهای دولت
اندیشـه و  ، و امـا در بـاطن   رسـد.  د و هنگام زوال و انقراض ایشان فرا میدهن شدن آنان را در می يسپر

است دربـاره   یو علم، یافتن علل آنهاست يدقیق برا يجوو آنها و جست يتحقیق درباره حوادث و مباد
گیـرد و   تاریخ از حکمـت سرچشـمه مـی   ، همین سببه و ب، آنها یکیفیات وقایع و موجبات و علل حقیق

   .)2 ، ص(همان ي آن شمرده شودها شسزاست که از دان
همان چیزي اسـت کـه وي   ، در مقام آن است تا بگوید تاریخ حقیقی، با طرح دو گانۀ مذکور، خلدون ابن

 ناصـف انعکاس یافته است. ، این تمایل وي در ابتداي کتاب نخست که چنان .نامد می »باطن تاریخ«آن را 
ارائـه    »تعریـف واحـد و کلـی و روشـنی از علـم تـاریخ       خلـدون  ابن«که عقیده دارند: اینبا وجود ، نصار
تـرین   از کامـل «را ، که در ابتداي کتاب نخست ذکـر شـده  ، عبارت ذیل، اما، )98 ، ص1366، (نصاردهد  نمی

  دانسته است:   )99 ، ص(همان» ها تعریف
طبیعت ایـن اجتمـاع    یعنی اجتماع جهان و کیفیاتی است که بر، خبردادن از اجتماع انسانی، حقیقت تاریخ

 هاي بشر و چیرگی گروهی بر گشایی ها و انواع جهان زیستی و عصبیت چون توحش و هم :شود عارض می
مانند: تشکیل سلطنت و دولت و مراتب و ، شود ها ایجاد می ها و چیرگی روه دیگر و آنچه از این عصبیتگ

ها و  دانشو  معاش و ها چون پیشه ؛آورد پرتو کوشش و کار خویش به دست می و آنچه بشر در، درجات آن
  .)64 ، ص1ج، 1388، خلدون ابن( دهد این اجتماع روي می ۀهنرها و دیگر عادات و احوالی که در نتیج

، ویژگی اصـلی ایـن تعریـف   ، )131ـ130ص، 1382، منفرد (فراهانیاند  کرده بیانبرخی محققان  که چنان
واحـد   بلکـه ، داند ها نمی ها و جنگ یعنی تاریخِ حکومت، تاریخ سیاسی، تاریخ را تنها است که این

اي از این پـرده   تنها گوشه، ها و نزاع آنها با هم تشکیل دولت. داند می ۀ انسانیتاریخ را جامعۀ مطالع
و » هـا  پیشـه «در علـم تـاریخ بایـد بـه     ، در نتیجـه  .یعنی اجتمـاع اسـت  ، تر بزرگ ۀو جزئی از صحن

  نیز پرداخته شود. » ها و هنرها دانش«
  دانست.» جوامع انسانی گذشته«توان موضوع علم تاریخ را   می ، شد بیانآنچه  براساس

، اما در عبارات خـود ، بحث تفصیلی مطرح نکرده است، اهمیت و ضرورت تاریخ، دربارة فایده، خلدون ابن
اـریخ را  «نویسـد:   می، »مقدمه«در ابتداي بخش ، ازجمله .دارد مسئلهاشاراتی به این  سـودهاي فـراوان و   .. .فـن ت

اـ و   هاي پیامبران و دولت ها و سیرت هاي ملت ها و خوي سرگذشته چه این فن ما را ب ؛هدفی شریف است ه
  .)370ـ369، ص 1383؛ و نیز ر.ك: مهدي، 13 ، ص1ج، 1388، خلدون ابن(» کند هاي پادشاهان گذشته آگاه می سیاست

  روش علم تاريخ

اقتضـاي روشـی را    طبعاً، »آگاهی از ماهیت و ابعاد گوناگون جوامع انسانی گذشته«به تعریف علم تاریخ 
طبـایع و قـوانین    کشـف و دسـتیابی بـه   ، بهترین راه، خلدون ابن. از نظر سازددارد که بتواند آن را محقق 

12     ، 1393، بهار و تابستان 8سال چهارم، شماره دوم، پیاپی  

تـوان علـت حـوادث را بدسـت      هم می، حاکم بر جوامع انسانی است؛ زیرا در پرتو این کشف و آگاهی
از سـوي   .بـه نقـل صـرف ظـواهر اکتفـا نکـرد       ، و از ظاهر به باطن تاریخ رسید، آورد و از سطح به عمق

کـه توسـط دیگـران     هـاي تـاریخی   نقـل ، مذکور هاي ها و قانون توان با معیار قرار دادن طبیعت می، دیگر
را  دونخل ـ ابـن ، محک زد و صدق و کذب آن را شناخت. همین منظر و رویکردرا  گرفته است صورت

گران همسـو شـد    توان با قضاوت برخی تحلیل می، است. بر این اساس سوق دادهبه تأسیس علم عمران 
تـوان بـه    بر دو اصل انتقاد و تعلیل استوار است. هیچ تاریخی را نمی خروش تاری، خلدون ابناز نظر «که: 

  .)131 ، ص1382، (فراهانی »ه از دیدگاه انتقادي و علیّ برخوردار باشدکمگر آن، راستی علم نامید
هاي تـاریخی از طریـق    یابی جریان شود و ریشه میرویداد  کت یا عللی موجب وقوع یه چه علکاین

دادها و ی ـرو رشـته از  یـک ضـبط   نگاري باشد. شاید دشوارترین مرحله تاریخ، ها تشناسی سلسله علباز
از  يا ه از مجموعـه ک ـ یخیست. تاریخ نیعلم تارارِ ک، انیموز در پاآپند ۀجینقل آنها به دنبالِ هم و ارائه نت

 يبـرا  بلکـه  ،تواند علم خوانده شـود  ینم، ساخته شده باشد آنها یابیز و ارزیتم یب، ها تیاکها و ح تیروا
ه آن را ک ـ يا اصـول و عناصـر  ی ـد به علل آنها و یبا، یخیتار يها انیدادها و جریبردن به سرشت رو یپ

بـاطنِ جریـان تـاریخی را    ، نار هم قرار گیـرد که وقتی در کهاست  علت همین م.یببر یپ ،دهد میل کیتش
  .)153 ، ص(همان ندک میار کآش

  :که کند به این نکته مهم اشاره می ،محسن مهديزمینه، در همین 
شـود و   هاي نامتناهی مـی  علتان وجود کر امکمن، خلدون به پیروي از آیین الهیون و برخلاف دهریون ابن
، ها علتاین سلسله مراتبِ  داخلگردند. در  نخستین یا مسبب الاسباب منتهی می علته همه به کگوید  می

واسطه با درك  ارتباط بیه ک ار داردکبا آنهایی سرو ه مستقیماًکبل، العلل علتعلم عمران نه با تمام علل یا 
  .)295 ، ص1383، (مهديتاریخ دارند 

، روش صـحیح در علـم تـاریخ اسـت      که بیانگر دیدگاه وي دربـارة  را خلدون  ابنبرخی عبارات ، در ذیل
  :کنیم میذکر 

  نویسد: می، اند اخباري را تدوین کرده، پس از بیان اینکه مورخان در گذشته، در دیباچه
چه تمدن  ؛سره بودن یا ناسره بودن آن منقولات را بسنجد، تواند با مقیاس هوش خویش انتقادکننده بینا می

ها رجوع داد و روایات و اخبـار را بـر آنهـا     توان اخبار را بدان است که می یطبایع خاص ياراد و عمران
  ).4 ، ص1ج، 1388، خلدون ابن( عرضه کرد

بـدیع و   یروش ـ« کنـد:  بیـان مـی  ، در بیان روش و شیوة خویش در نگـارش کتـاب تـاریخ   وي در ادامه، 
کیفیـات اجتمـاع و تمـدن و عـوارض     «صورت که ایجاد کرده است؛ بدین » ابتکارآمیز يا اسلوب و شیوه
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خواننده را به علل و موجبـات حـوادث   « و، هشرح داد را» دهد می يرو یآنها را که در اجتماع انسان یذات
 يگـذار  بنیـان  يها بـرا  کند که چگونه خداوندان دولت را آگاه می سازد و وي کند و برخوردار می آشنا می

  .)7 ، ص(همان» اند داخل شدهکه بایسته بوده  یآنها از ابواب
 بیـان روش صحیح علم تاریخ را ، درواقع، ضمن بیان شرایط مورخ، »مقدمه«بخش  در قسمتی ازوي 

  کرده است:  
ها و  ها و سرزمین دانستن قواعد سیاست و طبایع موجودات و اختلاف ملته ب، تاریخه مورخ بصیر ب

و مذاهب و رسوم و دیگـر کیفیـات نیازمنـد    ها و اخلاق و عادات  اعصار گوناگون از لحاظ سیرت
ست در مسائل مزبور وقایع حاضر و موجود را از روي احاطه کامل بداند و آنهـا  ا است و هم لازم

را با آنچه نهان و غایب است بسنجد و وجه تناسب میان آنها را از لحاظ توافق یا تضاد و خـلاف  
 ـ  ه لیل کند و بو موافق را با مخالف و متضاد تجزیه و تح، دریابد درك ه علل آنها پی بـرد و هـم ب

 ها و مبادي پدید آمدن آنها و موجبات حدوث و علـل وجـود   ها و ملت هاي دولت دهواصول و شال
کمال فـرا گیـرد. و در ایـن هنگـام     ه همت گمارد و عادات و رسوم و اخبار زمامداران را بهریک 

اگـر  ، تجربه و مطالعه آموخته است عرضه کنـد ه تواند هر خبر منقول را بر قواعد و اصولی که ب می
صـحیح خواهـد بـود    ، را با آن اصول مزبور موافق یابد و بر مقتضاي طبیعت آنها جاري باشـد  آن

  ).51 ، ص(همان نیاز خواهد دانست را ناسره خواهد شمرد و خود را از آن بی وگرنه آن
مهـم   شناسی علـم تـاریخ و لـزوم توجـه بـه طبیعـت جوامـع        در راستاي روش خلدون ابناز مسائلی که 

 .)52ـ ـ51 ، ص(همـان  هاي گونـاگون اسـت   پذیري مناسبات جوامع طی نسل توجه به تغییر، کند ارزیابی می
 .)60ـ ـ52 ، ص(همانکند  می بیانهایی را   مثال، مبسوطی ارائه کرده توضیحات نسبتاً، در این زمینهوي 

اسـت   پیونـد زده آن را بـه روش خـویش در کتـاب    ، توضیحات خود در زمینۀ مذکور نیز در پایان
  .)61ـ60 ، ص(همان

توضـیح در ا بتـداي    ترین مهم، رسد به نظر می، در زمینۀ روش علم تاریخ خلدون ابندر میان عبارات 
عامـل  ، نتشـار آن یافتن دروغ به خبـر تـاریخی و ا    کتاب نخست آمده است. وي با بیان عوامل متعدد راه

  دهد: وي توضیح می .کند می بیان» اطلاعی از طبایع احوال اجتماع بی«اصلی را 
ماهیت خـود و  ه ناچار باید داراي طبیعت و سرشت مخصوص ب، خواه ذاتی باشد یا عارضی، اي هر حادثه

حوادث و کیفیـات  طبایع به ، هرگاه شنونده خبر ]به همین جهت[ ...شود کیفیاتی باشد که بر آن عارض می
این آگاهی او را در تنقیح خبر براي باز شناختن راست از دروغ یاري ، و مقتضیات جهان هستی آگاه باشد

 ،طریقی که عارض شـود  هر از تمام وجوه آن در منقح ساختن اخبار به، این نحوه تمحیص... خواهد کرد
پردازنـد   پذیرند و به نقل کردن آنها می یبسا که شنوندگان خبرهاي محال را م تر و رساتر است و چه آسان

  .)66ـ64 ، ص(همان کنند و دیگران هم باز آنها را از آنان روایت می

14     ، 1393، بهار و تابستان 8سال چهارم، شماره دوم، پیاپی  

ایـن روش بهتـرین و   «مجـدد بـر ایـن مطلـب کـه:       تأکیدبا ، د و در ادامهآور میچند مثال ، باره و در اینا
طریقـۀ تعـدیل   «آن را بـر  ، »سـت ا وغها در تنقیح اخبار و باز شناختن راست آن از در ترین طریقه مطمئن
خبر بذاتـه ممکـن   که بدانند  میمگر هنگا، جویند تعدیل راویان توسل نمیه زیرا ب«داند؛  می» مقدم، راویان

آن وقـت مراجعـه بـه جـرح و تعـدیل سـودي نخواهـد         ،که خبر محال باشـد  یا ممتنع است. درصورتی
شـود؛ زیـرا ایـن     در خبرهاي شـرعی مطـرح مـی   بیشتر ، »تعدیل و جرح« ، مسئلۀ؛ از سوي دیگر»داشت
، ؛ امـا »اسـت  اعتماد به راویان در عدالت و ضبط، راه علم به صحت آنها« و» ی استتکالیف انشای«، اخبار

بایـد در امکـان روي   «، در نتیجـه  .معتبر باشـد ، »با واقعمطابقت «باید ، »صحت اخبار مربوط به وقایع« در
تـر و مقـدم    اخبار از تعدیل مهم گونه اینآنها را با هم سنجید و این امر در اخبار اندیشید و  گونه ایندادن 
  :؛ بر این اساس»ستا بر آن

 ـ  اجتمـاع  ه قانون باز شناختن حق از باطل درباره ممکن بودن یا محال بودن اخبار چنان خواهد بود کـه ب
آنچـه  ، اتـی و طبیعـی اجتمـاع   دیگر باز شناسیم: کیفیات ذن در نگریم و این مسائل را از یکبشري یا عمرا
  اهمیت است و آنچه ممکن نیست بر آن عارض شود. عارضی و بی

  :خلدون ابناز نظر 
در بازشناختن حق از باطل و تشخیص دادن اخبار راست از دروغ براي ما ، کار بریم ههرگاه این شیوه را ب

یـچ  هب یـن هنگـام اگـر    ا نیابـد و در  گونـه شـک بـدان راه    منزله قانونی برهانی و منطقی خواهد بود که ه
 ـ ، چیزي بشنویم، دهد درخصوص کیفیاتی که در اجتماع روي می یـله آن اخبـار   ه خواهیم توانسـت ب وس
معیاري صحیح خواهد بود که مورخان خواهند توانسـت در  ، پذیرفتنی را از ناسره باز شناسیم و این شیوه

  راه راست و درستی را بجویند.، نقل کردن مطالب
بیان کیفیـات و   ا«یعنی  ، تبیین همین مطلب، هدفش در تأسیس علم عمران نویسد: در ادامه می، نخلدو ابن

  .)69ـ68 ، ص(همان» ددپیون یگري بذات و ماهیت عمران میپس از د یاست که یک یعوارض
» علم اصول فقـه «را مشابه نسبت » علم تاریخ«با » علم عمران«نسبت ، توان می، با توجه به این مطالب

  دانست.» علم اصول تاریخ«را » علم عمران«، و تلقی کرده »علم فقه«با 
وي، اینکـه   امـا ، نکات جدید و صحیحی را دربـردارد ، به لحاظ نظري خلدون ابنرغم آنکه مطالب  به

به چه میزان موفـق شـده اسـت تـا قـوانین      ، (کتاب نخست) علم عمرانخود در مرحلۀ عمل در نگارش 
دچـار  ، شـده  جاي تأمل و نقد دارد؛ زیرا موارد متعـددي از قـوانین بیـان   ، کشف کندها را  اجتماعی انسان

 566ـ ـ563، 327ـ ـ324، 302ـ ـ301 ، ص(ر.ك: همـان شـود   دار می قانون بودن آنها خدشه، در نتیجهو  بوده  نقض
ایـراد   .)1388، الـدین  (ر.ك: شرفگردد  باز می وي در استخراج قوانین  به روش . منشأ این ایراد نیز)568ـ567و
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از هـا و اسـتفاده     عدم پایبنـدي بـر قلمـرو روش    الف.دو چیز است: ، خلدون ابناساسی روشی به قوانین 
از روش تجربـی  ، در موضوعاتی کـه بـه صـورت معمـول     که چنان .روش تعقلی در قلمرو روش تجربی

 .اعی عقلی تمسـک جسـته اسـت   بلکه به استدلال انتز، از استقرا و تجربه استفاده نکرده، باید استفاده شود
، خلـدون  ابـن هـایی کـه    موارد متعددي از قـانون  که . چنانعدم رعایت شرایط هر روش در مقام عمل .ب

 بلکـه ، پشـتوانۀ مطالعـۀ مصـادیق فـراوان را نـدارد      تنهـا  نـه ، به شیوة استقرا آنها را بیان کرده اسـت  ظاهراً
  هاي متعددي نیز بر آن وارد است. نقض

هـا و   برخـی گـرایش   بروز، حائز اهمیت است خلدون ابنشناسی کار  نکته دیگري که از زاویۀ آسیب
و نیز عدم توجه یا پایبنـدي بـه نکـات و قـوانین خـویش در نگـارش       ، تعصبات مذهبی در مطالب وي

، خلـدون  ابـن : بـا  قـس ، 23 ، ص1ج، 1388، خلدون ابن (ر.ك:است  العبرهاي دوم و سوم  کتاب مطالب تاریخی در
 .)789ـ788ص، 4ج، 1363

  شناسي علم تاريخ) نيازها و شرايط مورخ (آسيب

بـه دیـدگاه وي در خصـوص نیازهـا و      تـوان  می، خلدون ابن نظر با توجه به روش صحیح علم تاریخ از
مورخـان  «بـا تمجیـد از   ، العبربیان انگیزة خویش از نگارش کتـاب  شرایط مورخ نیز پی برد. وي در مقام 

طور جامع اخبار روزگار گذشته را گرد آورده و آنها را در صفحات تـواریخ نگاشـته    هب« که »اسلامبزرگ 
. گـروه  )3  ص ، 1، ج1388خلـدون،   ابـن (پـردازد   و مقلدان می  خواران به انتقاد از ریزه، »اند یادگار گذاشتهه و ب

 ـ« آنها .افراط در اختصارنویسی است، دیگري از مورخان هستند که ایراد آنها  يهـا  یـاد کـردن نـام   ه تنها ب
  .)6ـ5 ، ص(همانند »نمود يآنها خودداره پادشاهان اکتفا کرده و از انساب و اخبار مربوط ب

هـا و   سرگذشـت «پس از بیان ثمرة علم تاریخ کـه موجـب آگـاهی از    ، »مقدمه« در بخشِ ، خلدون ابن
دو شـرط  ، شـود  می» پادشاهان گذشته يها ها و سیاست هاي پیامبران و دولت ها و سیرت هاي ملت خوي

   کند: را براي پژوهشگر تاریخ بیان می
] 1[وي ، براي آنکه جوینده آن را در پیروي از این تجارب و در احوال دین و دنیا فایده تمام نصیب گردد

را حسن نظـر و پافشـاري و تثبـت     هم باید وي] 2[هاي گوناگونی نیازمند است و  منابع متعدد و دانشه ب
  .)13 ، ص(همان (در صحت سند و چگونگی روات)خاصی باشد 

؛ امـا  »هـا و خطاهـا برهانـد    حقیقت رهبري کند و از لغزشه ب«پژوه را  تواند تاریخ می، جمع این دو شرط
، هـا  سیاسـت و قواعد ، قضاوت اصول عادات و رسومبه آنکه  بی، نقل کردن اخبار اعتماد کنده اگر تنها ب«

و اکنـون را بـا رفتـه    ، و کیفیات اجتماعات بشري بپردازد و حوادث نهان را با وقایع پیدا، و طبیعت تمدن

16     ، 1393، بهار و تابستان 8سال چهارم، شماره دوم، پیاپی  

مکـرر   که چنان .»که از لغزیدن در پرتگاه خطاها و انحراف از شاهراه راستی در امان نباشد بسا چه، بسنجد
ة هنگـام تعیـین انـداز   ، ویژه در بسیاري از حکایـات  هب، »نویسان و مفسران و پیشوایان روایات تاریخ«براي 

 .)14ـ13 ، ص(همان استرخ داده ، ثروت یا شماره سپاهیان
در ، کـرده  بیاناز اخبار تاریخی که از نظر وي کذب است  را هاي متعددي نمونه، در ادامه، خلدون ابن

توسط مورخان بـزرگ نقـل   ، اخبارکه برخی از این ازآنجا داده است. شرح و تفصیل، اثبات نادرستی آنها
  نویسد: می، شناسانی تاریخی از منظر آسیب، شده است

بسیاري از ثقات و مورخان در نظایر چنین احادیث و آرائی در لغزشگاه فرو افتاده و افکار آنان از 
ضعف بینش و غفلت از قیاس دچار ه گاه عموم مورخانی که ب آن، درك حقیقت منحرف شده است

ش ایشان آنها را در آثـار خـویش   همان خبرها را از آنان نقل کرده و خود نیز بر همان رواند  بوده
بحث و تحقیق بپردازند و اخبار منقول را با دقت بیندیشـند و در   هآنکه درباره آنها ب بی، اند آوردهدر

هـاي   انهکننده آن پریشان گردیده و در شماره افس نتیجه فن تاریخ سست و در آمیخته شده و مطالعه
  .)50 ، ص(همان عامیانه قرار گرفته است

 ـ مـورخ ب «در چنین شـرایطی:  ، خلدون ابناز نظر   ـ، تـاریخ ه صـیر ب دانسـتن قواعـد سیاسـت و طبـایع     ه ب
هـا و اخـلاق و عـادات و     ها و اعصار گوناگون از لحاظ سـیرت  ها و سرزمین موجودات و اختلاف ملت

  .»مذاهب و رسوم و دیگر کیفیات نیازمند است
انتقـاد و  ، مسـعودي  و  طبـري ، اسـحاق  ابن ضمن تمجید از مورخان بزرگی مانند  ، خلدون ابن، درواقع

غفلـت  ، از این اسرار که در فن تـاریخ هسـت   ياز بسیار«داند؛ چراکه  آسیب مذکور را متوجه آنها نیز می
شـوند و   نادانان شـمرده مـی  فن تاریخ در زمره ه کشیده که منتسبان ب یجایه کار ب«، ؛ در نتیجه»اند ورزیده

از آن را  يخـوار  مطالعه و روایـت از آن و خـوض در آن و ریـزه   ، عوام و آنان که در علوم راسخ نیستند
  .)51 ، ص(همان» کنند می یاهمیت تلق یب

  ديگرو نياز آن به علوم ، در ميان علومتاريخ علم جايگاه 

 خلـدون  ابـن مـوردنظر   و شرایطی که شکلبه آن ، تاریخ آید که علم دست می هب، توجه به آنچه گذشتبا 
نیازمند بسیاري از علوم دیگر اسـت؛ زیـرا وقتـی بنـا     ، ثانیاً .جایگاه ممتازي در میان علوم دارد، اولاً، است

هـا و   دانسـتن قواعـد سیاسـت و طبـایع موجـودات و اخـتلاف ملـت       ه ب، تاریخه مورخ بصیر ب« شد که 
» کیفیات نیازمنـد  سایررسوم و  ،مذاهب ،عادات ،اخلاق ،ها ظ سیرتها و اعصار گوناگون از لحا سرزمین

خـود در ابتـداي بخـش    ، خلـدون  ابـن  متعدد خواهد بود.، کنندة این اهداف علوم آماده طبعاً  ،(همـان) باشد 
 ـ ...جوینـدة [تـاریخ]  «نویسـد:   می، تصریح به نیازمندي علم تاریخ به علوم متعدد کرده،  »مقدمه« منـابع  ه ب

  .)13ص، (همان »نیازمند است یگوناگون يها و دانشمتعدد 



   17 استاد مطهري خلدون و مقایسه فلسفه علم تاریخ از دیدگاه ابن

  »فلسفه علم تاريخ« . ديدگاه استاد مطهري دربارة برخي مسائل۲
بـه  ، مـرتبط بـا فلسـفه تـاریخ     و برخی دیگر از آثـار ، فلسفه تاریخگرچه در کتاب ، مرتضی مطهرياستاد 

، »فلسـفه نظـري تـاریخ   «و » تـاریخ فلسفه علم «یعنی ، تاریخ ۀمیان دو نوع فلسف، صورت روشن و شفاف
، . بر این اسـاس دست آورد بهبندي را  این تقسیم، با تأمل در مطالب ایشان توان میاما ، اند تمایز قائل نشده

، نیـز  از مطالـب  ياست و بخش زیاد» فلسفه علم تاریخ«مربوط به ، بخشی (هرچند کم) از مباحث ایشان
فلسـفه علـم   «که در چـارچوب   ،موضوعات مطرح توسط ایشان باشد.  می» فلسفه نظري تاریخ«مرتبط با 

. بررسـی اعتبـار تـاریخ نقلـی و     3. انواع علـم تـاریخ؛   2. معناي تاریخ؛ 1عبارتند از: ، گیرد قرار می» تاریخ
  . تکامل علم تاریخ.  5ابتناي تاریخ علمی بر اصالت جامعه؛  .4علمی؛ 

  معناي تاريخ و انواع علم تاريخ

، در ایـن صـورت  . »سرگذشت«یعنی  ،رود: معناي عام آن تاریخ به دو معنا به کار می، شهیداز منظر استاد 
 مقابـل  دریعنی سرگذشت انسان از زمانی که به خودآگـاهی   ،معناي خاص آن .متغیر تاریخ دارد هر چیزِ

  .)268ـ267و  15ص، 1ج، 1389، (مطهريطبیعت رسید 
بندي ایشان از علم تاریخ است. از نظـر   تقسیم، استاد مطهرينو و در عین حال قابل تأمل ، بحث مهم

عبارتنـد  ، این سـه نـوع  »: توان تاریخ نامید داشت که هر سه را هم می توان سه نوع علم تاریخ می« ،ایشان
. ایشان این سه نوع علم را به تفصیل توضـیح داده اسـت. بـه    فلسفه تاریخو تاریخ علمی؛  تاریخ نقلی؛از: 

    صورت خلاصه:
یعنی علم به حوادث جزئی؛ علم تاریخ به معناي تاریخ علمـی یعنـی   ، علم تاریخ به معناي علم تاریخ نقلی

یـرورت و تحـول    هاي جامعه ضوابط کلی حاکم بر بودن ها؛ و علم تاریخ به معنی علم به قوانینِ شدن و ص
دیگران میـان  ، بریم را ما به کار می البته این اصطلاح نامیم. می» تاریخ  فلسفه«ها که ما این سومی را  جامعه

  .)106 ، ص4 ج، (همان که باید فرق گذاشته شود صورتیاند در فلسفه تاریخ فرق نگذاشتهتاریخ علمی و 
  گوید:   می ایشان در توضیح نوع سوم
ز تاریخ این است که تاریخ نه مربوط است به حوادث و وقایع گذشته چه به صورت جزئی تعریف سوم ا

کلـی   هاي جزئی و نه به معنـاي قـوانین   و به عبارت دیگر تاریخ نه به معناي بودن، صورت کلیو چه به 
ما دو جـور تصـور از    هاست. بلکه به معنی شدن و صیرورت و حرکت جامعه، هاي جماعات است بودن

یعنـی  ، ثابتنـد ها با اینکه قانونِ بودن دارنـد ولـی    یکی اینکه بگوییم جامعه؛ توانیم داشته باشیم ها می جامعه
یـم  تطور و تکامل ندارند؛ قهراً ما قوانین بودنشان را ذکر می، اند یکنواخت .. [ولـی یـک وقـت اسـت     .کن

هاي  یک موجود متطور متکامل است. این جامعه، به حکم اینکه یک موجود زنده است ...جامعهگوییم]  می
م به این شکل نخواهد بـود. مراحلـی از   در آینده ه، انسانی امروز هیچ کدام در گذشته به این شکل نبوده

18     ، 1393، بهار و تابستان 8سال چهارم، شماره دوم، پیاپی  

هـا   ها چیست؟ غیر از قانونِ بودنش است. جامعه اند. قانون تحول و تکامل جامعه تطور و تکامل طی کرده
این خودش .. .شود اند؟ اینجاست که مسائل جدیدي مطرح می چه عاملی متحول و متکامل شده تأثیر تحت

، همور.ك: ، ؛ همچنین106ـ105 ، ص(همان نامیم می» ه تاریخفلسف«یک مسئله جدیدي است که ما این را 
  .)374ـ371ص، 2ج، 1390

تقسـیم  ، بندي رایج دربارة تاریخ است. تقسیمبوده و جدید  استاد مطهريتقسیم خاص  ظاهراً، این تقسیم
ه ک ـه با تقسیم استاد (با توجه به تعـاریف و توضـیحاتی   کتحلیلی و فلسفۀ تاریخ است ، نقلی به سه نوع:

در ایـن  ، رسـد  بـه نظـر مـی    .همان اصطلاح ایشان است، تاریخ نقلی. 1اند) تفاوت دارد:  ردهکر کایشان ذ
یـابی و تحلیـل و تبیـین حـوادث      ریشـه ، بـه توضـیح  ، در تـاریخ تحلیلـی  . 2 رد؛جهت تفاوتی وجود ندا

در مقام یافتن قـوانین و   آنکهو بدون ، مربوط به فرد باشد یا جامعه اینکهز شود؛ اعم ا پرداخته می تاریخی 
فلسـفۀ نظـري یـا     الف. شود: به دو بخش تقسیم می، تاریخ فلسفۀ. 3 ؛م بر جوامع و تاریخ باشدکسنن حا

ت ک ـجهـت حر ، تـاریخ  كلی دربارة تـاریخ همچـون عامـل محـر    کمباحث که در آن به  جوهري تاریخ
همچنین دربـارة قـوانین و سـنن     .شود میامل تاریخ پرداخته کت كماهیت و ملا، تاریخهدفمندي ، تاریخ

، کـه در آن  فلسفۀ علم یـا تحلیلـی تـاریخ    .ب .شود بحث می به صورت موردي و جزئی م بر تاریخکحا
 شود. لحاظ شده و مسائل و اصول موضوعۀ آن مورد بحث واقع می، تاریخ به عنوان یک علم

جایگـاه   .1 این سؤالات و ابهامـات مطـرح اسـت:   ، شهید مطهريو توضیحات  يبند تقسیم براساس
در مقـام   آنکـه بندي ایشان کجاست؟ (تاریخ تحلیلـی فـردي و اجتمـاعی بـدون      تاریخ تحلیلی در تقسیم

، جایگاه فلسـفۀ علـم تـاریخ در کجاسـت؟ (البتـه      .2 یافتن قوانین و سنن حاکم بر جامعه انسانی باشد)؛
تـاریخ  «تفصـیلی در اثبـات اعتبـارِ     همچنـین بحـث نسـبتاً   ، بندي تاریخ با تعریف و تقسیم، استاد مطهري

وارد عرصـۀ فلسـفه علـم     عمـلاً  ،کشف قوانین و ضوابط حاکم بر تاریخ است، ـ که از نظر ایشان» علمی
 .3 انـد)؛  هبه این قسم از علم تاریخ نپرداخته و آن را لحـاظ نکـرد  ، بندي خود اما در تقسیم، اند تاریخ شده

شـدن و صـیرورت و حرکـت     علـم بـه قـوانینِ    (یعنـی  ،از فلسفۀ (نظري) تـاریخ  مطهري تعریف شهید
اصـالت و حقیقـت جامعـه پذیرفتـه     ، و با فرض اعتقاد به آن است کـه اولاً ، بسیار خاص بوده، )ها جامعه

داراي تبـدل و  ، در سـطح غیر از حرکـت  ، این موجود، ثانیاً .شود و موجودي به نام تاریخ به اثبات برسد
بسیاري از مباحث معمول فلسفۀ نظـري  ، در نتیجه .تحول نوعی باشد و تطور نوعی جوامع پذیرفته شود

)که بـدون چنـین بـاور و اعتقـادي     فلسفۀ تاریخدر کتاب  شهید مطهريبرخی مباحث خود  (حتی ،تاریخ
در ، رسـد  بـه نظـر مـی   ، عبارت دیگر به .خارج خواهد شد، از محدودة فلسفۀ نظري تاریخ، شود طرح می

 .در محدودة تعریف فلسفۀ تـاریخ قـرار گیـرد    هگل و نهایتاً مارکسمباحث  صرفاً، استاد مطهري دیدگاه



   19 استاد مطهري خلدون و مقایسه فلسفه علم تاریخ از دیدگاه ابن

معرفتـی  « فلسـفه نظـري تـاریخ   ، کنـد  و محدودتر است از تعریفی که بیان می حتی خاص، تعریف ایشان
، 1357، (سـروش » شـود  ه نام تاریخ بحث مـی و هدف موجودي ب مسیر، كمحر، است که در آن از حرکت

و وظیفۀ تاریخ علمـی   تمایز قائل شده، میان تاریخ علمی با فلسفۀ نظري تاریخ، مطهرياستاد . 4 .)8ـ7ص
 دیگـران «، بنا به اعتراف خود ایشـان  که درحالی .بیان کرده است را کشف ضوابط و قوانین حاکم بر تاریخ

 .تـوان ایـن دو رویکـرد را جمـع کـرد      می، به گمان ما ».اند فرق نگذاشتهمیان تاریخ علمی و فلسفه تاریخ 
از سـوي   .مطرح کرده بپذیریم شهید مطهريتاریخ علمی را به همان معنا که  ،سو از یک بدین صورت که

تاریخ علمی را بخشی از فلسفۀ نظري تاریخ بدانیم (البتـه بـا ایـن فـرض کـه تعریـف محـدود از         ،دیگر
 صـرفاً  ، فلسفۀ نظري تـاریخ ، در این صورت .عام ارائه دهیم) یخ را کنار گذاریم و تعریفیفلسفۀ نظري تار

بلکه قوانین جزئـی حرکـت تـاریخ و جامعـه نیـز      ، متکفل بحث از ماهیت و کلیت حرکت تاریخ نیست
  گیرد.  جزء مسائل این علم قرار می

  بررسي اعتبار تاريخ علمي

نقلـی و   بررسـی اعتبـار تـاریخ   ، »فلسفه علم تاریخ«در فضاي مباحث  استاد مطهريمطالب مهم  جمله از
روش ، گویی بـه شـبهات   در این زمینه است. روش ایشان در پاسخشده و پاسخ به شبهات مطرح ، میعل

    باشد. شده) می (بسته به نوع شبهۀ مطرح تعقلیتجربی و 
، نویسی مورخـان   ورزي و دروغ غرضدلیل ه ب ،در مقام پاسخ به عدم اعتبار تاریخ نقلی مطهريشهید 

در ، امـا ، نویسـند  دروغ مـی ، اغـراض خـویش   دلیلبرخی افراد به  آنکهرغم  . به1 دهد: ارائه می پاسخسه 
افرادي آنچنان پایبند وجدان خود هسـتند کـه عـاري از اغـراض و تعصـبات و منـافع       «موارد زیادي نیز 

عضـی وقـایع هسـت کـه اساسـاً در یـک حـدش        ب« .2؛ »نویسـند  وقایع را آنچنان کـه هسـت مـی   ، خود
بـراي عمـوم   ، مسئله اغـراض و تعصـبات  « .3در آنها وجود ندارد؛ » امکان تحریف«و » بردار نیست دروغ

 گیـرد  آید جلو حقیقت را مـی  هایی است که می بشر حکم یک امر عرضَی را دارد؛ یعنی اغراض مثل پرده
کند و ایـن   خود آشکار می خودبه ـ  تمام یا نیمش را ـ  چهره خودش را، رود؛ یعنی حقیقت و بعد پس می

در جـاي   شهید مطهـري ه کنقد دیگري  .)123ـ121 ، ص1ج، 1389، (مطهري »ماند پرده براي همیشه باقی نمی
عبـارت  ، مل نقد سوم ایشان دانستکاین نقد را م توان و به نوعی می، ردهکور طرح کبه دیدگاه مذ، دیگر

ها را در محک نقد قـرار   تواند صحت و عدم صحت برخی نقل نوعی اجتهاد میمحقق با : «اینکهاست از 
  .)378 ـ 377 ص، 2ج، 1390، همو( »گیري کند دهد و نتیجه

مبتنـی بـر   ، است که وجـود قـوانین اجتمـاعی    این، ایراد دیگري که به تاریخ علمی مطرح شده

20     ، 1393، بهار و تابستان 8سال چهارم، شماره دوم، پیاپی  

شود؛ زیـرا   این اصل در مورد انسان جاري نمی که درحالی .اصل علیت در مورد انسان است پذیرش
در  اسـتاد مطهـري  . )112ـ ـ111 ، ص4ج، 1389، همـو (موجب جبر است و با اختیار انسان منافات دارد 

  گوید:  می پاسخ این شبهه
هـاي   هاي ناشی از اختیار و ضـرورت  فرق است میان ضرورت. ..		.هر ضرورت علیّ و معلولی جبر نیست

هایی  یعنی ضرورت ؛هاست هاي ناشی از اختیار انسان ضرورت، هاي تاریخی ضرورت ...کننده اختیار سلب
هایی که یک عـاملی بـا پـس زدن     است که عامل اختیار هم جزء علل ضروري کردن هستند نه ضرورت

ضرورت را ایجاد کرده. پس فرق است میان ضروري بالاختیار و ضروري بالاجبار و لا بالاختیـار  ، اختیار
  .)114ـ112 ، ص(همان کند را سلب می ریاکه اخت

تـاریخ مربـوط بـه انسـان اسـت و انسـان        در پاسخ به این گفته که: چـون ، در جاي دیگر، استاد مطهري
توان بـراي اجتمـاع انسـانی     و نمی، پذیر نیست پس تاریخ علمی امکان، آید رفتارش تحت ضابطه در نمی

  گوید:   می، قانون مشخص کرد
تـر   آید. ولی انسان بسیار پیچیـده  میها تحت ضابطه در کلیات رفتار انسان[؛ زیرا]  نیستاین حرف درست 

.. .آیـد.]  ] بـه دسـت [مـی    ولی ضوابطش [بسیار مشکل، ضابطه دارد.. [رفتارش] .از سایر موجودات است
ین آن جهت تخمینی است که انسان تـا کشـف آن قـوان    زو مسائل تاریخی ا شناسی بنابراین مسائل جامعه

  .به بعد) 166ص، 1ج، (همان خیلی فاصله دارد نه اینکه آن قوانین وجود ندارد
منـد   قـانون ، در نتیجـه ، این است که چون تاریخ قابـل تجربـه نیسـت   ، اشکال مهم دیگري که طرح شده

  گوید:   در پاسخ می، استاد مطهريتواند باشد و تاریخ علمی نداریم.  نمی
قابل تجربه نیسـت. ولـی   ، شود] بله اشد [که با وسایل مخصوص انجام میلابراتواري ب ۀتجرب، اگر مقصود

آید و آن حادثـه بعـد عـواقبی     اي پیش می اي براي جامعه تاریخی خودش تجربه است؛ یعنی حادثه ۀتجرب
خـودش یـک لابراتـوار    ، بنابراین تـاریخ  ...		.بینیم یا اطلاع قطعی داریم کند و آن عواقب را ما می پیدا می

گـوییم کـه تمـام     براي لابراتوار بودن لازم نیست که حتماً قرع و انبیقی در کار باشد. البته مـا نمـی   است.
.. [اگر قـانونی]  .شود. ] ولی تا حدودي این قوانین کشف می، آید قوانین تاریخی [از راه تجربه به دست می

جا رسیده ولی از این به بعـد  همین قدر توانسته کشف کند آنچه که گذشته تحت این ضوابط بوده تا به این
تواند پیشگویی کند. این نه معنایش آن است که قانون نیست بلکه قانونی است که فقـط آن انـدازه    را نمی

تواند نسبت به  مسئله دیگر این است که قانون حتی میرا بیان و از آن بیشتر را از اول سکوت کرده است. 
ها راجـع بـه آینـده     بینی یک سلسله پیش» قانون تکامل داروین«ن بینی داشته باشد. مثلاً هما آینده هم پیش

پس اینکـه آیـا   .. .اساس بود نسبت به گذشته هم بی، اساس بود کرد. منتها خود قانون داروین اصولاً بی می
 گوییم قادر نیسـت  که ما نمیـ   انسان قادر است [ضوابط کلی حاکم بر تاریخ را کشف کند] یا قادر نیست

حرف ما ایـن اسـت: ضـابطه     ه است و اینکه تاریخ ضابطه دارد یا ندارد مسئله دیگري است.یک مسئل ـ
  )173ـ166ص، همان..(.تواند [به آسانی به آن دست یابد] دارد ولی بشر نمی
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  نویسد:   می، کرده بیانآیات قرآن ، جتماع انسانی رادلایل قانون داشتن ا ازجمله، استاد مطهري
هـاي تـاریخی را    حساب سرنوشـت  قاعده و بی اي گزافکار و مشیتی بی ا که ارادهاین گمان ر، قرآن کریم

اي ثابـت و تغییرناپـذیر بـر     نمایـد کـه قاعـده    کنـد و تصـریح مـی    به شدت نفی مـی ، سازد دگرگون می
ت اللَّه تبَدیلاً ولـَنْ  فهَلْ ینظْرُون الاّ سنَّت الاْولینَ فلَنَْ تجَدِ لسنَّ«فرماید:  هاي اقوام حاکم است؛ می سرنوشت

  .)409 ، ص24ج، 1390 ، مطهري؛ 43: (فاطر »تجَدِ لسنَّت اللَّه تحَویلاً
است که: علاوه بر اعتبار  ایندر بحث تاریخ نقلی و تاریخ علمی  استاد مطهري دیدگاه کلی حاصل

اما دسـتیابی بـه آن   ، اعتبار داردمندي اجتماع انسانی نیز  تاریخ علمی و قانون، الجمله تاریخ نقلی فی
  دشوار است:

در هر تاریخی بالاخره مواد قطعی وجود دارد که آنهـا  ، ها قطعیت ندارد چنین نیست که تاریخ از نظر نقل
گوییم که قابل خدشه و مناقشه نیست؛ و بر زندگی بشر هم قـوانین قطعـی    می» متواترات«را ما اصطلاحاً 

بـه دلیـل   ، شـود  ی آنجا که به انسان و بالخصوص جامعه انسان مربوط میعلیّ و معلولی حاکم است؛ ول
دستیابی انسان به آن قوانین کلی دشوار است. این اسـت  ـ   نه به دلیل قانون نداشتنـ العاده   پیچیدگی فوق

جان و در مسائل ریاضی ادعـاي   ادعاي کلیت به صورتی که انسان در طبیعت بی، که در قوانین اجتماعی
جـور   مثلاً نود و نه درصد یا نود درصد قضایا این لذا یک مقدار جنبه درصدي دارد.، کند نیست میکلیت 
یعنی در غالب مسائل اجتماعی استثنا ممکن است که وجود داشته باشد. این نه از آن جهت اسـت   ؛است

بـراي انسـان   ، قیـق طور د بلکه از جنبه اینکه تسلط بر آن قوانین به، که قانون در ذات خودش کلیت ندارد
  ).104 ، ص4ج، 1389، (مطهري (مورخ و محقق) کار دشواري است

  ابتناي تاريخ علمي بر اصالت جامعه

. از اعتقاد به اصالت جامعه و حقیقی دانسـتن آن اسـت  ، ی از مبانی تاریخ علمیکی، شهید مطهري از نظر
یا اگـر اصـل علیـت را در اینجـا جـاري      طور که اگر براي تاریخ نقلی اعتبار قائل نباشیم  همین« نظر وي:

قائل نشـویم تـاریخ   [و اصالت] اگر براي جامعه هم طبیعت ، ندانیم دیگر ما تاریخ علمی نخواهیم داشت
  .)408ـ407 ، ص24ج ؛ 376و  344ص، 2ج، 1390، همور.ك: ، ؛ همچنین114 ، ص(همان »علمی نداریم

، مندي تاریخ و اجتماع به پذیرش قـول اصـالت جامعـه    در وابسته دانستن قول به قانون دیدگاه ایشان
  .)145ـ142 ، ص1390، (ر.ك: مصباحمورد نقد قرار گرفته است صحیح نیست و 
  نویسد:   می، نیز نسبت داده خلدون ابنرا به  مسئلهارتباط میان دو ، استاد مطهري
نـن  ، که به صراحت از سنن و قوانین حاکم بر جامعه شاید اولین فرد، ر میان علماي اسلامید مستقل از س

قائـل شـده   » واقعیـت «و » طبیعـت «و » شخصیت«یاد کرده است و در نتیجه براي جامعه ، و قوانین افراد
 به تفصیل بحث کـرده اسـت؛  ، معروفش بر تاریخ  خلدون تونسی است که در مقدمهبن  عبدالرحمن، است

  ).345ـ 344ص، 2ج، 1390، مطهري(
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، با ذکر قوانین حاکم بـر جامعـه  ، خلدون ابنتوان پذیرفت که  و نمی، این نسبت وي نیز قابل خدشه است
  مستقل از افراد قائل شده است.  »واقعیت«و ، »شخصیت«، براي جامعه لزوماً

  تكامل علم تاريخ 

 .ب .امـل جامعـه انسـان   کت .گیـرد: الـف   را به دو معنا در نظر مـی » امل تاریخکت«اصطلاح ، استاد مطهري
ایـن دو  ، امـل علـم تـاریخ). در دیـدگاه وي    کنگاري و تفسیر و تبیین سرگذشـت انسـان (ت   امل تاریخکت

بـا ایـن حـال علـم     ، امل جامعه انسان باشـد کسی قائل به عدم تکن است کمم ؛دیگر ندارندکتلازمی با ی
المجمـوع رو بـه    معه انسانی را مـن حیـث  ایشان ـ که تاریخ و جا ، هر حال بهتکامل ببیند.  تاریخ را رو به

از حیـث تحلیلـی و   ه علم تـاریخ  کند ک این نظر را تقویت مینگاري نیز ـ   در بحث تاریخ، داند تکامل می
  گوید:   . وي در این زمینه میامل استکرو به ت، تفسیري

تـم    توانیم بگوییم تفسیرهایی که در به چه دلیل می معیار تکامل علم تاریخ چیست؟ مثلاً نیمه دوم قـرن بیس
تـر   تر است یا تفسیر قرن بیستم از تفسیر قرن پانزدهم کامل اند از تفسیرهاي نیمه اول قرن بیستم کامل کرده

توان گفت کـه   می.. .گوییم لزوماً در تفسیر هم باید بگوییم؟ است؟ آیا همان تکاملی که در جامعه انسان می
پـس  ، به دلیل اینکه آینده همیشه نتیجه گذشته اسـت .. .امل استتاریخ به معناي علم و تفسیر هم رو به تک

از نظر تفسیري نه از نظـر   ـ   گوییم تواند گذشته را تفسیر کند و لهذا این غلط است که ما می آینده بهتر می
از نظر ثبت وقایع شاید بشود گفـت بهتـرین   ، هاست.] بله ترین تاریخ ها نزدیک [بهترین تاریخ ـ  ثبت وقایع

تـه   بهتر می، کسی که در قرن اول هجري بوده اینکهرغم  [به مثلاً ...هاست ترین تاریخ نزدیک، ها تاریخ توانس
تـه   توان گفت کسی که در قرن اول هجري بوده بهتـر مـی   نمیاما] ، حوادث صدر اسلام را ثبت کند توانس

یم. اتفاقاً ما که بعـد از چهـارده   ا است حوادث صدر اسلام را تفسیر کند تا ما که بعد از چهارده قرن آمده
هـا و معلـولات خـودش     چون آن حوادث با دنباله ؛] توانیم آن حوادث را [تفسیر کنیم ایم بهتر می قرن آمده
یـم  اکنون ما بهتر می، مثل بذري که پاشیده شده و ثمر داده است، درحضور دا  توانیم درباره آن قضاوت کن
  .)253ـ250ص، 1ج، 1389، (مطهري

  گيري هنتيج
هـاي   روزگارهـا و دولـت   «اخبار دربـارة  ، کند: در ظاهر تاریخ را به ظاهر و باطن تقسیم می، خلدون ابن. 1

 .باشـد  حوادث و طبیعت آنها می» علل«بررسی ، است و در باطن» پیشین و سرگذشت قرون نخستین
کـرده   (نظـري) تـاریخ تقسـیم   علمی و فلسفه ، علم تاریخ را به سه نوع: نقلی، استاد مطهري، درمقابل
یعنـی ضـوابط   ، یعنی علم به حوادث جزئی؛ علم تاریخ به معنـاي تـاریخ علمـی   ، تاریخ نقلی«است: 

علم به قـوانینِ شـدن و   «، یعنی، فلسفه تاریخ؛ و علم تاریخ به معنی »ها هاي جامعه کلی حاکم بر بودن
قابل تطبیـق بـر آن   ، کرده بیانخ نقلی به عنوان تاری، مطهريشهید آنچه  ».ها صیرورت و تحول جامعه
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اسـتاد   اصـطلاح  کنـد. تـاریخ علمـی در    به عنوان ظاهر تـاریخ بیـان مـی    خلدون ابنچیزي است که 
قسـم سـوم از تقسـیم    ، خلـدون  ابـن  اما .کند تطبیق می خلدون ابننیز بر باطن تاریخ از منظر ، مطهري

اي که معادلِ اصـطلاح فلسـفه (نظـري) تـاریخ (طبـق       و واژه، را مورد توجه قرار نداده استاد مطهري
 .مشخص نکرده است، ) باشدمطهرياصطلاح 

پرداختـه   العبـر ب در کتـا ، به مسائل دو قسـم اول  خلدون ابن، استاد مطهريگانه  با توجه به تقسیم سه .2
 مباحث بخـش نخسـت کتـاب کـه     و، تاریخ نقلی است، است: مباحث بخش دوم و سوم این کتاب

 .باشـد  کنندة مسائل تاریخ علمی مـی  بیان، درواقع، دهد تشکیل می »علم عمران«علم جدیدي را به نام 
مطهـري  شهید به مباحث فلسفه (نظري) تاریخ (طبق اصطلاح خاص آن که ، خلدون ابن، با این حال
، تـاریخ فلسـفه  در کتـاب  ، اسـتاد مطهـري  ، درمقابـل  .به صورت مستقیم نپرداخته است، قصد کرده)

کـه تحـت   را بلکـه مبـانی و کلیـات دو قسـم اول     ، مسائل تاریخ نقلی و تاریخ علمی را طرح نکرده
 .در کنار مباحث قسم سوم مورد بحث قرار داده است ،گیرد عنوان فلسفه علم تاریخ قرار می

 بـه و هـم نسـبت   ، هم نسبت بـه انسـان  ، خلدون ابندر مقایسه با ، استاد مطهري، رسد . به نظر می3
 ـ ،پاسخ وي به اشکال عدم اعتبار تاریخ نقلی .تر است ت تاریخ خوشبینقت و حقییواقع دلیـل   هب

با تکیـه بـر همـین نگـاه خوشـبینانه بـه انسـان و         ازجمله، نویسی مورخان ورزي و دروغ غرض
رغم تأیید هر دو متفکر نسبت به تاریخ  به گفت:توان  می، بر این اساس .حقیقت ارائه شده است

در ، تشکیک و تردید وي به تاریخ نقلـی ، به این تاریخ بیشتر بوده استاد مطهرياما اعتماد ، نقلی
 کمتر است. خلدون ابنمقایسه با 

 براسـاس آن را  ازجملـه و ، مندي تاریخ و اجتماع انسانی را پذیرفتـه  قانون، هر دو متفکر آنکه با وجود. 4
با دقت و احتیاط بیشتري در مقام تطبیـق   استاد مطهري، رسد اما به نظر می، دانند آیات قرآن مسلم می

برخـورد کـرده اسـت؛ چـرا کـه وي بـه        و شناخت قوانین اجتماعی به صورت مصـداقی ، این اصل
 گوید:   صراحت می

دستیابی انسان به آن قوانین کلی دشوار اسـت. ایـن    ،نه به دلیل قانون نداشتن ،العاده به دلیل پیچیدگی فوق
جان و در مسـائل ریاضـی    ادعاي کلیت به صورتی که انسان در طبیعت بی، ن اجتماعیاست که در قوانی
نود و نه درصد یا نود درصـد قضـایا    مثلاً لذا یک مقدار جنبه درصدي دارد.، کند نیست ادعاي کلیت می

تـه باشـد. ایـن نـه از آن      ؛جور است این یعنی در غالب مسائل اجتماعی استثنا ممکن است که وجود داش
، طـور دقیـق   بلکه از جنبه اینکه تسلط بر آن قوانین به، ت است که قانون در ذات خودش کلیت نداردجه

  ).104 ، ص4ج، (همان براي انسان (مورخ و محقق) کار دشواري است
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، بـه همـین دلیـل    .اقدام به بیـان قـوانین اجتمـاعی نمـوده اسـت     ، با تسامح زیاد، خلدون ابن اما
  بـه روش ، شده وي وارد است. منشأ این ایـراد  متعددي از قوانین بیانهاي زیادي به موارد  نقض

دو چیـز اسـت:   ، خلدون ابنگردد. ایراد اساسی روشی به قوانین  باز می وي در استخراج قوانین
عـدم   .2روش تعقلی در قلمـرو روش تجربـی؛    ها و استفاده از  عدم پایبندي بر قلمرو روش .1

  .عملرعایت شرایط هر روش در مقام 
پذیرش قوانین اجتماعی انسان (تاریخ علمی) را مبتنی بـر پـذیرش اصـالت و حقیقـت     ، استاد مطهري. 5

نظـر از نادرسـتی اصـل     نیز نسبت داده است. صرف خلدون ابنبه  داند و حتی آن را داشتن جامعه می
 به چنین مطلبی قائل باشد. خلدون ابنرسد که  به نظر نمی، این ابتنا

که علاوه بر پذیرش تکامل مجموعی تاریخ و اجتماع انسـانی (در فلسـفه    ،استاد مطهريبرخلاف نظر  .6
و جهـت   در فلسفه نظـري تـاریخ  ، خلدون ابن اما، به تکامل علم تاریخ نیز معتقد است، نظري تاریخ)

کـم ـ در قضـاوت     ــ دسـت   معتقد است و در علم تاریخ نیز» دوري«به حرکت ، حرکت کلی جوامع
هاي مورخـانی کـه پـس از آنهـا تـا زمـان        با نوشته ،اند میان آنچه مورخان بزرگ و اولیه اسلام نوشته

  نوعی روند غیرتکاملی دیده است.، اند آمده خلدون ابن
   



   25 استاد مطهري خلدون و مقایسه فلسفه علم تاریخ از دیدگاه ابن

  منابع
  .علمی و فرهنگی، هرانت، دوازدهم چ، گنابادي ترجمۀ محمد پروین، خلدون ابنمقدمه ، 1388، عبدالرحمن، خلدون ابن

 .مؤسسه مطالعات و تحقیقات فرهنگی، تهران، 4 ج، ترجمه عبدالمحمد آیتی، خلدون ابنتاریخ ، 1363ـــــ ، 

در: حسـینعلی نـوذري   ، »هاي رایج در فلسفۀ معاصـر تـاریخ   فلسفۀ تاریخ: نگاهی به دیدگاه«، 1387، آر. اف، ینسونکات
 طرح نو.، تهران، چ دوم، نگاري شناسی و تاریخ روش، تاریخ فلسفۀ، (ترجمه و تدوین)

  .نی، تهران، چ سوم، محمدي گل ترجمۀ احمد، درآمدي بر فلسفه تاریخ، 1387، مایکل، استنفورد
  حکمت.، جا بی، فلسفه تاریخ، 1357 ریمکعبدال، سروش 

 .104ـ59 ، ص1ش ، سال اول، پژوهش، 1388، بهار و تابستان »خلدون شناسی ابن روش«، حسینسید، الدین شرف

سال ، تاریخ اسلام، 1382بهار  ،»خلدون درباره تاریخ ابنختی شنا  شناختی و روش دیدگاه معرفت«، مهدي، فراهانی منفرد
 .158ـ 125 ، ص13ش ، چهارم

  .یامام خمین یو پژوهش یمؤسسه آموزش، قم، جامعه و تاریخ از نگاه قرآن، 1390، محمدتقی، مصباح
  .صدرا، تهران، چ هفدهم، فلسفه تاریخ، 1389، مرتضی، مطهري
  .صدرا، تهران، چ پنجم، (فلسفه تاریخ در قرآن) 4ج، فلسفه تاریخ، 1389ـــــ ، 
   درا.ص، تهران، نوزدهم چ، 2ج، مجموعه آثار استاد شهید مطهريدر: ، »جامعه وتاریخ«، 1390ـــــ ، 
 درا.ص، تهران، چ پنجم، 24 ج، مجموعه آثار استاد شهید مطهريدر: ، »قیام و انقلاب مهدي«، 1390ـــــ ، 

  .علمی و فرهنگی، تهران، چ چهارم، ترجمۀ مجید مسعودي، خلدون ابنفلسفه تاریخ ، 1383، محسن، مهدي
  .نشر دانشگاهی مرکز، تهران، لو ترجمۀ یوسف رحیم، خلدون گراي ابن اندیشه واقع، 1366، ناصف، نصار
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  ؛کیفی پژوهشقلمرو و جایگاه 
  نقد و بررسی

  
    fooladi@iki.ac.irپژوهشی امام خمینیو آموزشی  ۀسسؤاستادیار ممحمد فولادي / 

  16/7/1393 :پذیرشـ  1/3/1393: دریافت

 دهيچك
معایـب و مزایـاي   ، روش، تکنیـک ، قلمـرو ، هـا  ویژگـی ، این پژوهش با رویکرد نظري و تحلیل اسنادي به بررسی جایگاه

 يهـا  محققـان روش تـا  موجب شده است ، در تحقیقات اجتماعی تنوع موضوعات و مسائل پردازد. هاي کیفی می پژوهش
بوجود آمـده   یمختلفپژوهش  يها روشرو،  ازاین. جربه کنندت، ها ي این پژوهشخطاضریب کاهش گوناگونی را با هدف 

 ـاهاي پژوهش، پژوهش کیفـی اسـت.    روش یکی از این قات کاربرد دارند. یاز تحق یک در نوعیهر  واست   ـمقالـه،  ن ی ا ب
هـاي   گیـري از روش  اي جز بهـره  چاره، بر این باور است که در بسیاري از موضوعات و مسائل، کیفی هاي بررسی پژوهش

گیـري از   اي جـز بهـره   رهنـد، امـا در موضـوعات بسـیاري چـا     دارکاربرد هاي کمی  پژوهش، کیفی نیست. در برخی موارد
مزایاي بسیاري است، امـا داراي معـایبی نیـز هسـت. ایـن      برخوردار ها  وجود ندارد. هر چند این پژوهش هاي کیفی روش

  پردازد. مقاله، به بررسی روش هاي پژوهش کیفی و ارزیابی آن می

  .آوري اطلاعات ، جمع، قلمرو پژوهش کیفی، تکنیکروش کیفی، پژوهش ها: کلیدواژه
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  مقدمه
پاسـخ  و کشـف روابـط علـی میـان متغیرهـا و      پژوهش، فعالیتی است نظامند که با هدف تولید دانش و 

گیرد. از آنجایی که رشد شاخص علم و پژوهش در هـر   موضوعی خاص سامان میهایی پیرامون  پرسش
ســاماندهی و اي، رابطــه مســتقیم بــا میــزان و کیفیــت پــژوهش و پژوهشــگران آن جامعــه دارد،  جامعــه

یافتـه اسـت. در تعریـف     ،ناپـذیر در فراینـد توسـعه    ها، اولویتی اجتنـاب  روشمندي تحقیقات و پژوهش
پژوهش، پردازش اطلاعات است با فراینـد نظامنـد، متعلـق بـه گسـترة خاصـی از       «پژوهش آمده است: 

اي از علـوم   ههـر شـاخ  . امـروزه،  )29 ، ص1385(قراملکـی،  »علوم، داراي هویت جمعی و متضمن نـوآوري 
اهداف مورد نظر آن علم را دنبال کـرد.  ، نیازمند روش و شیوة خاصی است که بتوان مطابق آن، گوناگون

» تحقیـق  روش«ها و تحقیقات امري ضروري و بایسـته اسـت.    روش تحقیق در بسامان رساندن پژوهش
واقعیـات مـورد   براي دستیابی به ها را  بتواند این روشمحقق اي دارد؛ زیرا اگر  علوم جایگاه ویژههمه در 

اما اگـر بـراي    .دست یابدظر ناهداف مورد تواند به  میو بهتر تر  سریع، درست شناسایی کندوجو،  جست
 ـ نتویا ، و نداشته باشد »روش«عمل نکند و یا » روشمند«مجهول مورد نظر، دستیابی به  آن ا اند متناسـب ب

خـود واقعیـات را کشـف     هـاي  در طـی پـژوهش   تنها نه، را شناسایی و انتخاب کندمناسب روشی ، علم
  .ممکن است از مسیر درست منحرف شود بسا چهبلکه نخواهد کرد، 

جهـان  بهتـر  شـناخت   يبـرا فـراد  اسـت کـه ا   يمنـد  نظام یشناخت يابزارهامجموعه » روش«اصولاً، 
سـازوکارهایی اسـت کـه    روش ، . در یک معنـاي عـام  رندیگ یخود به کار مو کشف مجهولات  یرامونیپ

ابتـدا طـرح   ، گیرند. عموماً ما در انجام کارهاي روزه مره خود افراد براي نیل به هدفی مشخص به کار می
را آن راهکارهـا و سـازورکارهاي عملـی نیـل بـه      ، پیرامون آن اندیشیده، و قالب کلی کار را ترسیم کرده

چگونـه  ، یمکن ـ رچگونـه رابطـه برقـرا   ، تار کنـیم کنیم؛ اینکه چگونه باید رف آن عمل می براساسترسیم و 
بنـابراین، تحقیـق     .کنـد  ، امور را روشـمند و نیـل بـه اهـداف را آسـان مـی      یمم کنیتنظرفتارهاي خود را 

  روشمند، انتخاب روش، و نیز انتخاب روش متناسب با علم، امري ضروري و بایسته است.
سانی امروزه به یک فرهنگ تبدیل شده، و اساسـاً،  ویژه علوم ان در همه علوم، به »روش«گیري از  بهره

به سامان رساندن تحقیقات، بدون اتخاذ روش مناسب عمـلاً تحقیقـات را بـا مشـکلاتی فـراوان مواجـه       
تدوین و نگارش مقالات و آثار علمی، اولین سـؤالی کـه   در سازد. براي نمونه،  ساخته، غیرقابل اعتماد می

ه چیزي را بنویسید و به اصـطلاح بسـازید؟ طراحـی اولیـه آن بایـد      قرار است چ شمامطرح است اینکه 
ابتدا در ذهن سـاخته شـود. شـما بـه عنـوان یـک محقـق، قـرار اسـت پایـان نامـه بنویسـید، یـا مقالـه               



   29 جایگاه و قلمرو پژوهش کیفی؛ نقد و بررسی

نگـارش و  از اینهـا،  ک ی ـهـر  یا یک مقاله علمی پژوهشـی.  مصاحبه و از یک  گزارش ، یاينگار روزنامه
: فـرق  وجـود دارد کتاب و رساله تفـاوت  ، ن مقالهیز بینمراکز علمی در  .طلبد یخاص خود را م يمحتوا

 ـیاگر بخـواه  .ییهم محتوا، است يهم صورها،  ن تفاوتیا مختلف است: يها نها مانند ساختمانیا ن یم ب
محتواي غنی و ناب و پرمایه را بایـد   .ت باشدید صورت در اولویبا، میصورت و محتوا تفاوت قائل شو

ت و قالب خوب، شکیل و زیبا قرار داد. علاوه بر این، از چه ابزاري بهره گیریم تا کشـف  در شکل و قام
گیـري از متـد خـاص     بهـره ، سان بدین عت و اطمینان کامل به دست آوریم.مجهول خود را، با دقت، سر

  براي هر پژوهشی بایسته است.
ر تحقیقـی دیگـر روش   روش کمـی و د ، و به تناسـب موضـوع  ، گاهی اقتضاي تحقیقیاین حال،  اب

اي  چـاره ، ضرورتاً باید از روش کمی پژوهش بهره برد و در برخی دیگـر ، کیفی است؛ برخی موضوعات
رمـز و راز موفقیـت محقـق    ، هاي کیفی نیست. انتخاب روش مناسب با موضـوع  گیري از روش جز بهره
مردم، بـۀ ویـژه محققـان مبتـدي     اند، بسیاري از  هاي کیفی در بردارنده مفاهیم از آنجایی که بررسیاست. 

کنند که این روش آسانتر از روش کمی است. به خصوص اینکه روش کیفی نیاز بـه یـادآوري    تصور می
توانـد   هاي ریاضی و آمارهاي پیچیده ندارد. اما درواقع، این صحیح نیست؛ تحقیقـات کیفـی، مـی    فرمول

آوري اطلاعـات در   هـاي جمـع   اسـت. روش اي  واقعاً دشوار باشد؛ زیرا مستلزم شرح موضوعات پیچیده
(جـی اسـتریک،   هاي تحلیلی خود را توسعه دهند تر است و محققان باید مهارت هاي کیفی طولانی پژوهش

هـا   . با این وجود، باید اذعان کرد که علوم انسانی در کشور ما، علومی وارداتی است، و سال)17 ، ص1384
گرایـی و بـا روش تحققـی خـود، کـه       د پوزیتیویسـتی یـا اثبـات   و از بدو تولد تاکنون این علوم با رویکر

نظرانه و یک جانبه است، بر تاروپود جامعه تحقیق و علمی کشور ریشه دوانیـده   رویکردي به غایت تنگ
اي که سایه سنگین آن را در جامعـه علمـی و تحقیقـی کشـور، بـه       گونه و همه جا را درنوردیده است، به

  کنیم.  خوبی مشاهده می
هـاي کیفـی و تأکیـد     ادآوري این نکته نیز ضروري است که یک سـونگري و غفلـت از روش  ی

توان تحقیقـی را یافـت    هاي کمی و یا کیفی، مشکل آفرین است. به راستی مگر می افراطی بر روش
هـا، براسـاس خواسـت پژوهشـگر، کـه       که در آن کم و کیف، هر دو، نباشد. تنها در برخی پژوهش

بهره نیسـت.   شود، اما در همان حال از کیف بی یق است، بیشتر به کمیت توجه میمتأثر از خود تحق
گویـد:   در این زمینه می هگل درمقابل، در تحقیقات کیفی ناگزیر به مقادیر کمی هم باید توجه کرد.

رو، غفلـت از   . ازایـن )102، ص1355(اسـتیس،  سـازند  کم و کیف با هم هستند و درنهایت اندازه را می
  دهد. موضوع محقق را به بیراهه سوق میاین 

30     ، 1393، بهار و تابستان 8سال چهارم، شماره دوم، پیاپی  

هاي کیفی، ویژگی، مزایا و یا معایـب آنهـا    این مقال، با این رویکرد، و با هدف معرفی قلمرو پژوهش
هـا،   رسـد، مجموعـه فرهنـگ دینـی حـاکم بـر جامعـه اسـلامی، و پدیـده          تدوین یافته است. به نظر می

پس از پیروزي انقلاب اسلامی جایگـاه تحقیقـات    موضوعات و مسائل نوظهور در جامعه اسلامی، بویژه
هاي کیفی را دوچندان کرده است. اصولاً، بررسـی و واکـاوي بسـیاري از موضـوعات، بـدون       و پژوهش

  هاي کیفی میسور نیست. گیري از روش بهره

  بحث شناسي مفهوم
  »روش.«۱

تعیـین  ، سـت نیابـزار کـار پژوهشـگر    ، روش به چارچوب عملیاتی یا اقدامات جستجوگرانه اشـاره دارد 
نامیـده   »تکنیـک «گیرنـد   میاما ابزارهایی که مورد استفاده محقق قرار ، کننده چارچوب کار تحقیقی است

راهگشـاي محقـق درطـول    پرداختـه و  چـارچوب کلـی   به ارائه تحقیق   روشبه عبارت دیگر،  شوند. می
امـا  ، باشـد  مـی تحلیل و حتـی ارائـه نتیجـه تحقیـق     تجزیه و ، بندي دسته، ها تحقیق اعم از گردآوري داده

 کنـد.  اطلاعات مورد نیاز خود را گـردآوري مـی  ، کارگیري آنهاه ها ابزارهایی هستند که محقق با ب تکنیک
، 1379(هالـت،  کنند معلومات راهبري میمجموعه ابزار و فنونی که آدمی را از مجهولات به درواقع، روش، 

و ، قـوانین و قواعـد مشـخص   ، اصـول  براسـاس  هاي درست انجام کار شیوهروش عبارت از و یا  )5ص
 .)10، ص1385(میرزائی اهرنجانی، به صورت آگاهانه براي دستیابی به حقیقت است  وسیلۀ مناسب

  روش كيفي .۲
اي خـاص در پـژوهش تـا آن حـد شـناخته شـده باشـد، امکـان          در صورتی که زمینه«از نظر پاول 

تـوان از   ظیم فرضیه یا ارائه نظریه در خصوص آن وجـود داشـته باشـد، مـی    الگوسازي مقدماتی، تن
پذیر از آن استفاده کرد. اما اگر اطلاعات موجـود   گرایی(پوزیتیویستی) و روش کمیت رویکرد اثبات

خـود   هـا کـدام هسـتند     در یک زمینه خاص چنان اندك باشد کـه حتـی تشـخیص اینکـه نادانسـته     
  .)211، ص1379(پاول، »هاي کیفی بهره جست گرایانه و روش ویکرد طبیعتساز باشد، باید از ر مسئله

هـایی همچـون مصـاحبه،     توان گفت: پژوهش کیفی عبارت اسـت از: مجموعـه فعالیـت    می درواقع، 
مشاهده، و.. که هر یک به نحوي محقق را در کسب اطلاعات دست اول، دربارة موضـوع تحقیـق یـاري    

بنـدي شـده    ادراکـی و طبقـه   هـاي تحلیلـی،    آوري شده، توصیف عات جمعترتیب، از اطلا دهند. بدین می
شود. در این روش، دسترسی به اطلاعـات یعنـی زنـدگی کـردن بـا مـردم مـورد پـژوهش و          حاصل می
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زبـان و تـلاش بـراي درك احساسـی،     ـ   ازجمله مبانی ارزشی، عقیدتی و رفتاري ـ   یادگیري فرهنگ آنها
کنـد کـه خـود را بـه      آنها. محقق کیفی، رفتار اجتماعی را به این دلیل ادراك میهاي  ها، و هیجان انگیزش

  .)255، ص1374(دلاور، دهد جاي دیگران قرار می
هـاي   حاصـل روش ، هـاي آن  پژوهش کیفی نوعی پژوهش است که یافتـه  کوربینو  اشتراوسازنظر 

پـژوهش کیفـی را    گـراو و  برنز .)1998، (ر.ك: اشتروس و کوربین سازي نیست هاي کمی آماري یا سایر شیوه
، نگرانـه  دانند که با اسـتفاده از رویکـرد کـل    ها می روشی براي کسب معرفت ازطریق کشف معانی پدیده«

در مجمـوع پـژوهش کیفـی    رو،  ازاین. )64، ص1385(عابدي، »شود هاي پیچیده می موجب فهم عمیق پدیده
اي  چرخـه  فراینـد  مثلاً .ها از منظر خود آنهاست انبارة تجربیات مختلف انس شناختی و فراگیري در روش

سـازماندهی و  ، ها عنوان یک روش تحلیل کیفی و مشتمل بر سه مرحله تقلیل داده به، سارانتاکوستحلیل 
و  نلسـون . امـا از نظـر   )1388زاده،  (ر.ك: تـرك هاي کیفی مورد استفاده قرار گیرد تواند در پژوهش تفسیر می
اي  رشـته  و گاه ضد، اي رشته فرابین، اي رشته خود یک حوزه دانش و پژوهش بینپژوهش کیفی ، همکاران

علوم اجتماعی و حتـی برخـی از علـوم طبیعـی     ، هاي علوم انسانی توان آن را در انواع رشته است که می
  .)1390پور،  (ر.ك: شکاري و حسینکار برد به

  كيفيپژوهش روش 
معمـولاً بـه   ، ردیگ یق مشاهده صورت میو آن هم از طر دهیک پدیف یشتر توصیکه ب، یفیکهاي  پژوهش

تحـت مطالعـه و    »مـورد «ابعـاد   یلیمشاهده تفص ـ، يمورد اتهدف مطالع. است يصورت مطالعه مورد
 د بـر ی ـو بـا تأک  یف ـیشتر بـه روش ک یب يمطالعه مورد، رو ازایندگاه کل گرا است. یها از د ر مشاهدهیتفس

بـه سـبب    یکم ـ يهـا  روشاما  .)89، ص1382، (سرمد و دیگـران شود یانجام مر آنها یها و درك و تفسفرایند
ن یتـر  یکننـد. عـال   یمعمولاً از اعداد استفاده م، ج استیافتن نتایو شمول عام  يریپذ میکه تعم، اهدافشان

از ابـزار پرسشـنامه اسـتفاده     یش ـیمایدر مطالعـات پ  ش اسـت. یمایپ، ن هدفیل به این يها برا نوع روش
را بـه   ياعـداد  درمقابـل دهنـد و   یان قـرار م ـ یپاسـخگو  يش رویرا پ ـ یوالاتئس ـ، ها پرسشنامه شود. یم

 یجیسـه و بـه نتـا   یها را مقا داده، ه خودیاول يها هیدهند و پژوهشگر متناسب با فرض یل میپژوهشگر تحو
 یاجتمـاع  یاز زنـدگ  ییهـا  جنبـه  يری ـگ با شمارش و انـدازه  »یکم« يها روشکه،  درحالیابد.ی یدست م

 يرهـا ییو کشـف معناهـا و تغ   یاسـتدلال  يهـا  فید توص ـیشتر با تولیب »یفیک« يها روش، سروکار دارند
ی، تصـادف  يهـا  شیزمـا ، آیکم يها از روشراد م .)310، ص1384، (بلیکیسروکار دارند یکنشگران اجتماع

و ي، ا نمونـه  يها شیمایپي، ریچند متغ يآمار يها لیتحلي، قلم و کاغذ »ینیع« يها آزمون، شیشبه آزما
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 ـاامـوري از   ي، مطالعـات مــورد  يشـامل قــوم نگـار   یف ـیک يهــا روشدرمقابـل،  باشـد.   دسـت مــی ن ی
  .)302همان، ص(باشد می مشارکتهمراه با ژرف و مشاهده  يها مصاحبه
دهـد کـه بـا     هـایی را بـه دسـت مـی     هر نوع تحقیقی که یافتـه  :تحقیق کیفی عبارت است ازاما 

شیوه ممکن اسـت بـه   این اند.  هاي آماري یا هرگونه کمی کردن کسب شده از روشهایی غیر  شیوه
رفتارها و همچنین درباره کـارکرد سـازمانی   ها،  منوگرافیها،  ل تحقیق درباره زندگی افراد، شرح حا

هـا بـه شـیوه آمـاري      یعنی ممکن است داده ؛الملل معطوف باشند هاي اجتماعی یا روابط بین جنبش
 .)66 ، ص1385(ر.ك:عـارف،  صـورت گیـرد  کیفـی   لیاما خود تجزیه و تحلیل به شک، شندکمی شده با

  کننـد. ایـن فنـون معمـولاً     ها را از طریـق مصـاحبه یـا مشـاهده گـردآوري مـی       محققان دادهرخی ب
  کننـد کـه   اي کدگـذاري مـی   گونه ها را به با این حال، آنها بعداً داده همراه هستند. هاي کیفی با روش
  کننـد  هـاي کیفـی را کمـی مـی     امکان تجزیه و تحلیـل آمـاري را بدهـد. آنهـا در اصـل داده     به آنان 

  .)17، ص1385، (استراس و کوربین
دهـد کـه در    نمیرا اجازه این به محقق ، پذیر و بدون محدودیت تحقیق کیفی انعطاف، ماهیت خلاق

، عمـل کنـد. در تحقیـق کیفـی    ، برد با همان دقتی که در تحقیق کمی به کار می، ها گردآوري و تفسیر داده
هـا وجـود نـدارد.     قواعد چندان مشخصی براي تعیین نحوه اجراي مناسـب و مطلـوب آن و تفسـیر داده   

گیـري فکـري    شناسی کیفی غالباً تحقیق کیفی را یـک هنـر یـا نـوعی جهـت      هاي مربوط به روش کتاب
همان پرداختن به چنـدین تحقیـق کیفـی    ها، اجراي آنو کنند که بهترین راه فراگرفتن  دانند و اشاره می می

  .)624، ص1388، (ببیمتفاوت است

  هاي كيفي ويژگي پژوهش
در پژوهش کیفی، پژوهشگر کمتر نگران آزمون فرضیه است. پژوهش کیفـی اغلـب از تبیـین اسـتقرایی     

د که اگـر  نگرد تا مشاهده کن کند و به جهان تجربی می جوید؛ یعنی از یک فرضیه ویژه شروع می بهره می
 .)22، ص1384(اسـتریک،  توانید جهان اجتماعی را به امتحان بگذارید فرضیه با حقایق حمایت شود، شما می

کنـد. هـر    تحقیقات کیفی را از تحقیقات کمی متمـایز مـی  که  هایی هستند داراي ویژگیگرا  محققان کیفی
   عبارتند از: ها یک از این ویژگی

موضـع اتخـاذ شـده از سـوي      درمقابـل ، این موضعشگران اجتماعی: استفاده کنندگان از دیدگاه کن.1
که پژوهش را از دیدگاه خودشان نسبت بـه چیسـتی واقعیـت اجتمـاعی      داردپژوهشگران کمی قرار 

بـالا بـه   «یا رهیافت از ، »بیگانه«و  »خودي«ضع چون مومهدهند. این تفاوت تحت عناوینی  انجام می
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از هـم تمییـز    »پـایین «و  »بالا«موضع ، »دهم آن طور که من ترجیح می«و یا  »از پایین به بالا«و  »پایین
  .)324، ص1384، (بلیکیداده شده است

از  »فربـه «هـاي   اهمیتـی اسـت کـه بـه تولیـد توصـیف      ، دومین ویژگی پژوهش کیفـی توصیف فربه: .2
را دارنـد کـه   ایـن دیـدگاه   ، شود. برخی پژوهشگران کیفی هاي اجتماعی تحت مطالعه داده می محیط

پذیر یـا ضـروري    امکان، اي از زندگی اجتماعی توصیف همه کاري است که براي تأمین فهم هر جنبه
یـات  یهـا یـا جز   کـاري  کنند کـه ممکـن اسـت ریـزه     میاموري است. آنها توجه بسیاري به توصیف 

هـا و   ه کـنش اي ک ـ پس زمینـه  و اهمیت فعالیت اجتماعی به نظر آیند. چنین استدلال شده که ارائه بی
توانـد تولیـد    ضرورتی حتمی است. اما ایـن توصـیف مـی   ، توان در متن آن درك کرد ها را می تعامل

  .)325، ص(هماني زندگی اجتماعی را تسهیل کندها برخی جنبه ازشرح و تعبیرهاي رضایت بخش 
 و فراینـدي پویـا  پژوهشـگران کیفـی دنیـاي اجتمـاعی را     ، کلیطور بههاي اجتماعی: فرایند تمرکز بر.3

نـه  اسـت،   هـاي روابـط اجتمـاعی کنشـگران اجتمـاعی      مربوط به پویاییکه امري  ؛نگرند نه ایستا می
هاي افراد و روابط میان مفاهیم انتزاعی. استدلال آنها این است کـه چـون مشـارکت کننـدگان      ویژگی
بـه واقعیـت    خواهنـد دیـدگاه ایـن افـراد را     پژوهشـگرانی کـه مـی   ، شوند اجتماعی می فرایند درگیر

باید واقعیت اجتمـاعی را نیـز بـه    ، و دیدگاه افراد خودي و داخلی را بدست آورند، اجتماعی بپذیرند
  .)326 ، ص(همانهمان شیوه بنگرند

نیافتـه و   هاي کیفی اغلب با پـذیرش رهیـافتی سـاخت    استفاده از روشپذیر:  پذیرش رهیافت انعطاف.4
. عدم تمایل نسبت به تحمیل مفاهیم و روابط میان آنها بـر  انجام پژوهش همراه استدر پذیر  انعطاف

پیش از کاوش باز و آزاد در آن وجود دارد. برخـی پژوهشـگران کیفـی    ، هر بخش از دنیاي اجتماعی
هـاي پـژوهش    یا بدون پرسـش ، اي بندي شده ممکن است حتی بدون داشتن موضوع صریحاً فرمول

ها همراه با جلوتر رفتن کار میدانی پدید آینـد.   و پرسشوارد میدان شوند و ترجیح دهند که موضوع 
تاحدي اشتیاق به دیدن جهـان از دریچـه چشـمان کنشـگران اجتمـاعی      ، نیروي محرك این رهیافت

است. همچنین این رهیافت مبتنی بر این دیدگاه است که پژوهشگر احتمالاً درك کـافی از وضـعیت   
مـوارد خـلاف انتظـار احتمـالاً     ، هاي مشابه دیگـر  ا روشی، مشاهده مشارکتی فرایند ندارد و در طول
  .)326، ص(همانپیش خواهد آمد

بـه ایـن   ، کننـد  پژوهشگران کیفی که با استراتژي پژوهش استفهامی کار مـی پروراندن مفاهیم و نظریه: .5
بلکـه همچنـین   ، کنـد  پژوهشگر را محدود می تنها نهنکته توجه دارند که پذیرش پیشاپیش یک نظریه 
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این پژوهشـگران بیشـتر بـه پرورانـدن مفـاهیم و      ، درمقابلدارد.  و را از اتخاذ دیدگاه کنشگران بازمیا
ها علاقمندند. اگر مفاهیم فنی از همان آغاز در پژوهش مـورد اسـتفاده    ها در طول گرآوري داده نظریه

و نه از پـیش تعیـین    عنوان مرجع و راهنماه یعنی ب، کنند ساز ایفا می صرفاً نقشی حساس، قرار گیرند
  .)326، ص(همانکننده پدیده مورد کاوش 

  يفيکپژوهش قلمرو 
آید و بیشـتر بـراي    به دست نمی يآمارکمی و  يها ق دادهیاز طر هاي تحقیق کیفی روش يها افتهعموماً ی

 يبـرا تلاش  و، اتییتوجه به جز بای، کوچک اجتماع يها گروه حوادث و، ها تیموقع یرکمیف غیتوص
حـوادث   خـود و  یبه زنـدگ  يعاد و یعیطب يها تیدر موقع ها که انسانی است معان ریتفس ر ویارائه تعب

(ر.ك: ی عبارتنـد از: ف ـیق کی ـطه روش تحقیدر ح یپژوهش يها تیفعالقلمرو  ترین مهم ازجمله بخشند. یم
  .)56ص ، 1387 همتی، 

، اعـم از فـرد، شـهر،    ک مـورد ی ـهمه جانبه راجع بـه   و، گسترده، ژرف قیل عمیتحل . مطالعات موردي:1
 ک مـورد مطالعات موردي، معمـولاً همـه ابعـاد و جوانـب ی ـ    ر د ، نژاد، قوم و...گروهکشور، فرهنگ، 

، اسـناد  یبررس ـ، قی ـمصاحبه عماین نوع پژوهش، فنون  ابزار ومورد مطالعه عمیق قرار گیرد.  خاص
  باشد. می همراه با مشارکتمشاهده و  روزانه يها ادداشت، یها نامه

ر یمشـاهده و مشـارکت بـا سـا    ي، در قوم نگـار نگاري، مردم نگاري و یا مشاهدة همراه با مشارکت:  . قوم2
شـود و محقـق    مـی  ا آشـکار) ی ـمدت محقق(پنهان  یاند و شامل مشارکت طولان ق شدهیها تلف روش

عمومـاً بـراي    .ه آمـاري اسـت  گویا خود جزیی از همه جامع ـ، ق داشتهیدان تحقیدر م مستمر حضور
و ، مشـارکت داشـته  ، مشاهده همراه بـا  ر بهره گرفتهیپذ انعطاف يها ياز استراتژ، گردآوري اطلاعات

  کند. دان به صورت متمرکز فعالیت مییات خود در میبرنگارش و گزارش تجرب
و محتـوا  ل ی ـتحل هـاي  ازجمله پرکاربردترین موضوعات مورد مطالعه است. اساساً، روش. تحیل محتوا: 3

گیـرد.   صـورت مـی   مخاطب اثر آن بر ام ویفرستنده پ يها یژگیو، امیپ يبه منظور درك محتوا اسناد
و خاطبـان  م رفتـار م یمشـاهده مسـتق   ياست که به جا يا رمداخلهیغي ها روش ازجملهل محتوا یتحل

توجـه و  ، انـد  کـرده با یکدیگر مبادله که  ییها امیکه آنان بوجود آورده و پ یبه ارتباطات، پرسش از آنها
د آورنـده  ی ـپدهاي پیـام،   یژگیو یابیارزدر واقع، هدف اصلی در این پژوهش،  کنند. یل میتحلرا آن 

  باشد. میام االقاء شده بر مخاطب یپ تأثیرمطالعه  و امیپ
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ط یتوجه بـه شـرا  ل کلام با یو تحل يسخن کاواین عرصه نیز بسیار پرکاربرد است.شیوة .تحلیل گفتمان: 4
توجـه دارد و   یمعناشـناخت  يل گفتمـان بـه سـاختارها   ی ـحل.ت..یفرهنگي، اقتصادی، اسیسی، اجتماع
ا و ی ـ ياعـم از گفتـار  ی، قطعـه زبـان  ؛ سـازد  یها و راهبردهـا را روشـن م ـ   دلالت، ها ارتباط، ها فرض
بلکـه  ، کنـد  یکتفا نمبه عوامل درون متن اآن، ل یتحل يبرافته، ک متن در نظر گری انرا چون ينوشتار

در متن مورد نظـر   یاجتماع يساختارها ییو بازنما تأثیربه ، عوامل خارج از متن تأثیربا مطرح کردن 
  .)42- 33، ص1381(ر.ك: حقیقت، پردازد یم

  كيفيپژوهش  هاي روشو  ها تكنيك
  هاي جمع آوري اطلاعات الف. تكنينك
اي  گونـه  بـه هـا   مفهومی و تفسیر رفتار انسـان ، کلیدنبال مطالعه ه ب روش تحقیق کیفیاز آنجایی که 
 ـبایـد  روش آن ، گیـرد  تصرف صـورت مـی   و که بدون دخالت و دخل طبیعی است صـورت نـرم و   ه ب

صـورت پرسشـنامه و پیمایشـی    ه ب ـکـه  روش کمـی  برخلاف ، در این روش صورت گیرد. پذیر انعطاف
توصـیف و  ، براي اکتشـاف  هاست ک يفرایند .باشد میدر ارتباط مستقیم با موضوع  حققم، گیرد انجام می

مطالعـه  و  مصـاحبه ، عمدتاً مشـاهده  که  هاي کیفی هاي روش تکنیکدر اینجا ابتدا گیرد.  صورت می تبیین
شناسـیانه و   اي، پدیدارشناسـانه، نشـانه   که عمدتاً زمینـه  هاي تحقیق کیفی،  ي است، طرح و سپس روشاسناد

  د.معناشناسانه است، مطرح خواهند ش

  مشاهده.الف
 رد.ی ـگ مـی آشکار و پنهان صورت به دو صورت است که » مشاهده«کیفی، ق یتحق مهم درهاي  تکنیکاز 

مشـارکت همـراه بـا    «، ممکن است محقق خـود نیـز جـزو جامعـه آمـاري باشـد کـه        در صورت آشکار
نـام  » بدون مشـارکت مشاهده «نام دارد. اما اگر محقق در بیرون نظاره گر رفتار کنشگران باشد، » مشارکت

ر یسـا  باه، و ق وارد شدیدان تحقیز در میمحقق به صورت مداخله آم، مشارکتهمراه با در مشاهده دارد. 
کـرده،  دان اجتنـاب  ی ـمحقق از مداخله در م، در مشاهده بدون مشارکت، اما شود یکنشگران وارد تعامل م

  کند. جویی می پیع را یان وقایجر صرفاً

  . مصاحبهب
ن نـوع  ی ـاغلـب ا ، اسـت  یف ـیق کی ـاطلاعـات در تحق  ين روش گـردآور یتر عام، که مصاحبه ییاز آنجا

ا گفـت و شـنود   ی ـ وگو گفت«مصاحبه را  .اند هدینام »يا ق مصاحبهیتحق يها روش« قات را اصطلاحاًیتحق
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خـاص بـا مصـاحبه     یکه محقق با هدف کسب اطلاعات درباره موضـوع  ین معنیبد ؛اند دهینام »هدفمند
ده و ی ـچیار پیامـا در اصـل بس ـ  ، ساده به نظر رسـد  ظاهربه ن کار ممکن است یا .کند یه صحبت مشنوند

ش از آنچه که از مطالعـه  یب، ن بارهیدر ا يریگ میمصاحبه و تصمانجام  یچگونگ تنوع فراوان است. يدارا
 يحقق بـرا از سوي دیگر، م ط ملموس قابل حصول است.یدر شرا یات عملیاز تجرب، دیدست آه متون ب

را از مقولات مختلـف  مصاحبه شنوندگان ف ید ابتدا تعریبا، ل مناسب از آنیو ارائه تحلافراد درك رفتار 
ر یامکـان پـذ   يادی ـق تا حد زیعم يها ق مصاحبهین کار از طریا .بشناسد، که در آن قرار دارند یطیو شرا
 .)1376(سرمدي و دیگران، است

 ومدارک اسنادج. مطالعه 

یـا بـه نـوعی    و »روش مسـتقل « کی ـتـوان بـه عنـوان     یمـدارك را م ـ  اسـناد و  استفاده از، روشاین  در
ي، مـورد  يهـا  گـزارش ، هـا  نامـه ، هـا  ادداشـت یاسـناد شـامل    .ها به کاربرد روشسایر مکمل » ياستراتژ«

 .(همان)شود یخاطرات و مانند آن اطلاق م يها دفترچه، اظهارنظرها

  كيفيپژوهش هاي  ب. روش
  اي نظريه زمينه . روش و۱

ک روش ی ـ، اي اسـت. نظریـه زمینـه    يا نـه یه زمینظرو یا  يگراندد تئور، هاي تحقیق کیفی روش ازجمله
 ـا .شـود  ین میتدو یواقع يها داده براساسمند و  است که به شکل نظام یو اکتشاف ییاستقرا یپژوهش ن ی

در سـال   نیاسـتراوس و کـورب  اسـت.   ها محـدود  نهیکاربرد دارد که دانش ما در آن زم يروش در موارد
ک روش ی ـ، يا نـه یه زمی ـنظر :انـد  ن کـرده یـی ن گونـه تب یرا ا يگراندد تئور، ف مشابهیک تعریدر ، 1994

اسـت کـه    ییهـا  ه برگرفته از دادهینظري، ا نهیه زمیمنظور از نظر.است يد تئوریتول يبرا یپژوهش عموم
 ـانـد. در ا  ل شـده ی ـو تحل يمند گردآور به صورت نظام، پژوهش ی فراینددر ط و  يگـردآور ، ن راهبـرد ی
گر قـرار دارنـد.   یکدیک با یدر ارتباط نزد، شود یها استنتاج م از داده درنهایتکه  يا هیها و نظر ل دادهیتحل

ک حـوزه  ی ـکـار را بـا   ، آغاز کنـد  يا ش تصور شدهیه از پینکه مطالعه خود را با نظریا يپژوهشگر به جا
ه ی ـنظر، به عبـارت دیگـر   دار شود.یها پد ه از دل دادهیدهد که نظر یاجازه م، هخاص شروع کرد یمطالعات

 يهـا  ش فـرض یاسـتنتاج از پ ـ  يا را بـه جـا  یها و قضا هیفرض، میمفاه، ها هیاست که نظر یروشي، ا نهیزم
 یژگ ـیکنـد. و  یها کشـف م ـ  م از دادهیمستقطور ، بهموجود ينظر يها ا چارچوبیها  ر پژوهشیسای، قبل

  .)1386(ر.ك: منصوریان،  عبارت است از:، اي هاي کیفی نظریه زمینه روش
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 يرخـدادها بینـی   شیو امکـان پ ـ ، ختهح موضوع مورد مطالعه سـا یح و تشریپژوهشگر را قادر به توض .1
  .سازد میق را فراهم ینه تحقیممکن در زم

   .داردو در آن مشارکت وده موضوع مورد مطالعه مؤثر ب ينظر یشرفت مبانیدر پ. محقق 2
از شـناخت نسـبت بـه     يا به مرحلهرا پژوهشگر ، به موضوع مورد مطالعه فراهم آورده يا کرد تازهیرو. 3

  .شده معنا و مفهوم ببخشد يبتواند به داده گردآور، هداده رساند
 يماننـد دفترهـا   یاسناد و مـدارک ، یدانیمشاهدات م، مصاحبهطریق ها از  منابع داده، يا نهیزمروش در  .4

و صـوتی و... بـه    ییویدی ـو ينوارهـا ، هـا  روزنامهی، خیتار منابع، ها نامهیزندگ، ادداشت و خاطراتی
  آید. دست می

تنهـا بـه   ، فتهریپذ یبه خوب، ها بر عهده دارند ر دادهیرا که در تفس یت و نقشیمسئولی، فیپژوهشگران ک .5
، هـا  دهی ـر دیت تفس ـیبلکه مسـئول ، کنند یها اکتفا نم سازمانها و  گروه، افراد يها دگاهیان دیگزارش و ب

 .)http://searches.blogfa.com/post-98.aspx(رندیگ یز بر عهده میخود را ن يها ها و خوانده دهیشن

  شناسي روش نشانه .۲
مند و در جستجوي معناهـاي   هاي ساخت متون در حکم کلیت هاي تحلیل شناسی یکی از روش . نشانه1

  پنهان و ضمنی است؛
هاي درگیر در متون حـاکم هسـتند و    شناختی بر نظام قواعدي تمرکز دارد که بر گفتمان . مطالعات نشانه2

  کند؛ می تأکیددهی معنا  شناختی در شکل بر نقش بافت نشانه
هـا و   عانی به وسیله متـون و از طریـق چینشـی خـاص از نشـانه     آموزد چگونه م شناسی به ما می . نشانه3

  شوند؛ رمزگان فرهنگی تولید می
بلکه نمادهاي گویایی نیـز هسـتند کـه بـه عنـوان      ، ها تنها به صورت اصطلاحات نمادین نیستند . نشانه4

اي  نشـانه ابـزار  درحقیقـت،  هـا   شـوند. نشـانه   هاي اجتماعی به کار برده میفرایند ابزاري براي تسهیل
  شوند؛ هستند که جایگزین محیط تقابل اجتماعی می

اي  اي تـاریخی اسـت و ترکیـب دال و مـدلولی خـاص در برهـه       سـوژه ، . نشانه به دلیل اختیاري بودن5
ها در خلال نوعی توالی مبتنی بر قراردادهـاي   ي تاریخی است. نشانهفرایند نتیجۀ تصادفی، مشخص

  شوند. خلق می، خاص فرهنگیِ کاربردشان و در شرایطی
تواند به مثابـه یـک روش بـراي شـناخت چگـونگی معنـادار شـدن جهـان سیاسـت و           شناسی می نشانه

، چگونگی تثبیت تصورات و ذهنیت ما دربارة امور و پدیدارهاي سیاسی تعریف شود. به عبـارت دیگـر  
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سـیرهاي گونـاگون گشـوده    و دریچۀ آنان به روي تف، نهایت معنا هستند ها حامل بی توان گفت: نشانه می
هاي ایـدئولوژیکی و معرفتـی و    پسینه، هاي فرهنگی رساند تا به گنجینه شناسی به ما یاري می است. نشانه

رهنمـون  ، انـد  موقت معناي را براي مقاصد خاص تفسـیر و تثبیـت کـرده    طور بهاي که  رمزگان اجتماعی
 .)14، ص1389(تاجیک، ف شودبر ما مکشو» تفسیر«و رمز و راز چگونگی تثبیت یک ، شویم

 يدارشناختيپد روش .۳

را چنـدان در فضـاي    توان آن نمی، هاي کمی بیشتر روشی کیفی است و بر خلاف روش، این روش
هاي پدیدارشناسان آنقدر متفاوت و متنوع اسـت کـه    رهیافت، و آماري ارائه داد. علاوه بر اینکمی 
هـاي   از روشسـخن  امـروزه  ، بـراین اسـاس   توان همه را در یـک الگـوي واحـد جمـع کـرد.      نمی

، »پدیدارشناسـی «شناسی و فلسفی، مقصـود از واژة   مطرح است. در اصطلاح معرفتپدیدارشناسی 
گـذاري شـده اسـت و در پـی      پایـه  )1938ــ  1859(مکتب و روشی است که توسط ادموند هوسـرل 

گـر، نسـبت بـه    دی پژوهش و آگاهی مستقیم نسبت بـه تجربیـات و مشـاهدات اسـت. بـه عبـارت      
  شوند. واسطه در تجربۀ ما ظاهر میپدیدارهایی است که بی

شـود   واسطه تجربه مـی خواهد بین آنچه بی ، می»شیء فی نفسه«درمقابل » پدیدار«کانت با طرح 
آید، جدایی افکند. به این ترتیب، ظاهراً ناخواسته  موجود است، اما به تجربه در نمی و آنچه درواقع

، مشکل فلسفه را در همین تمایز وجدایی و هوسرل شود. اما یمه شکاکانه منجر میبه یک رهیافت ن
داند؛ زیرا تمایز میان پدیدار(فنومن) و واقع(نومن) وقتی است که ما به تجربیات خـود   دوگانگی می

، با در پرانتز نهادن عامـل واقع(نـومن) و بـه تعبیـري، بـا      کانتبرعکس  هوسرلکنیم. پس  شک می
خواهد از راه شناخت پدیدارها به یک یقین کامـل و تردیدناپـذیر دسـت     شتن آن، میمسکوت گذا

  .)74 ، ص1381(بیات و دیگران، یابد
کوشد تا ساختارهاي ماهوي یا ذاتی این پدیدارها را توصیف کند تـا خـود را    محقق پدیدارشناس می

اي براي شـهود معـانی ذاتـی     شیوهها آزاد کند و روشی براي توصیف پدیدارها و  ها و تبیین فرض از پیش
، اخـلاق ، هـایی ماننـد دیـن    درحوزه، شناسی و فلسفه افزون بر حوزة معرفت، شناسی تدارك ببیند. پدیدار

 ویـژه  ، بـه شناسی نیز کاربرد پیدا کرده است. جالب اینکـه در علـوم   هنر و جامعه، حقوق، نقد ادبی، تاریخ
و شـناخت و  » برداشـت توصـیفی  «مقصودشـان  ، شناسـی  ردانشمندان معمولاً از اصطلاح پدیـدا ، فیزیک

، پدیدارشناسـی رو،  ازایـن . )72- 3(همـان، ص ها و بیان چرایی» برداشت تبیینی«نه ، هاست توضیح چگونگی
 گیرد. در زمره روش توصیف و تبیین کیفی قرار می
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  معناشناسي .روش۴
، نیاســت. بنــابرا یفیو توصــ یخیدو حــوزه تــارو واژگــان کلمــات در مفــردات ، یمــراد از معناشناســ

شـناخت  ، »یخیتـار  یمعناشناس ـ«مـراد از  گیـرد.   صورت می یفیو توص یخیارت به دو روشعناشناسی م
 ـبا، یخیتار یات لغت است. در معناشناسیخ حیدر طول تارواژگان  يبعد یه و معانیاول يمعنا د بـه دو  ی

 خیدر طـول تـار   ییچه تطـورات معنـا  . لغت 2د آمده است؟ ی. لغت چگونه پد1داد:  پاسخ یسؤال اصل
؛ .اشـتقاق 2وضـع؛  .1: دی ـآ ید م ـی ـاشکال پداین از  یکیبه ، ک لغت حسب موردی دا کرده است؟یپ خود

. توسـعه  1کنـد:  یم ـ دای ـپ ییاشـکال تطـور معنـا   این از  یکیک لغت به ی. همچنین . اقتباس4 ب؛یترک.3
 .ییت معنای. مهجور4؛یی. تجوز معنا3؛یی. تعدد معنا2؛يمعنا

، »یاس ـیق  یمعناشناس«مراد از گیرد.  صورت می یاستقرای و یاسیبه دو شیوه ق نیز یخیتار یمعناشناس
مـراد از   اسـت.  کـودك  يآمـوز  مشتقات آن بر قواعد حاکم بر رشـد زبـان   و لغت استعمال موارد عرضه

خ یتـار  یعن ـی یخیب تـار ی ـبـه ترت ، در آن به کار رفته که لغت ین است که متونیا »ییاستقرا یمعناشناس«
 .)102 ، ص1390(رك: مصلایی پور و دیگران، شود  خ مؤلف مرتبیا تارین یتدو

آن اسـت.   يا هاله یز معانیمراد متکلم و ن یعنی، یاصل يشناخت معنا، »یفیتوص یمعناشناس«مراد از 
که در آن بـه کـار رفتـه     يا . مراد متکلم از لفظ در جمله1: شود می طرحمنجا یدو سؤال مهم در ا، نیبنابرا

 يشناخت معنـا  يبرا شود؟ یبه ذهن مخاطب متبادر م یمیچه مفاه، آن لفظهنگام استعمال . 2ست؟ یچ
. يو قـرائن معنـو   یاند: قـرائن لفظ ـ  ن قرائن دو نوعیکلام توجه کرد. ا د به قرائنیبا، ا مراد متکلمی یاصل
 یچـه مشـتقات   ی. لغت مورد بررس1ت پاسخ داد: سؤالا نیب به اید به ترتیبا يا هاله یشناخت معان يبرا

 ییهر وجـه معنـا   ی. حوزه معناشناخت3به کار رفته است؟  یاز معان یوجوه . هر مشتق آن به چه2دارد؟ 
توصـیفی و تـاریخی   ، معناشناسی ست؟یچ، مورد بحث اسناد داده شده که در لغت یمی. مفاه4 ست؟یچ

 گیرد. قرار میدر حوزه روش تحلیل کیفی ، با قلمرو آن

  تحليل محتوايروش . ۵
ها ازجمله از نوع تحلیل محتوا، معمولاً به دو روش تحلیـل محتـواي کمـی و کیفـی      برخی پژوهش

گیرد و محقق باید براساس طرح موضوع و با توجه به نوع اسـتفاده از تحلیـل محتـوا و     صورت می
از سردرگمی و ابهام کـاربرد میـان دو    کارگیري آن، از این دو نوع روش سود ببرد تا بتواند روش به

  روش دوري گزیند.
  عبارتند از:  کیفی هاي تحلیل محتواي  فرض پیش با این وجود، برخی
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  ؛ها پردازند تا به پیامدها یا فراورده می فرایند هبیشتر ب. محققان کیفی 1
جربیـات و سـاختارهاي   ت، اینکه چگونه افراد به زنـدگی ، هستندبخشی مند به معنا . محققان کیفی علاقه2

  دهند. جهانِ اجتماعی معنا می
هـا بـه وسـیله همـین ابـزار       داده .ها و تحلیـل آنهـا اسـت    خود ابزار اصلی گردآوري داده، . محقق کیفی3

  شود. محقق) گردآوري می(انسانی
کـرده و  ارتبـاط برقـرار   ، محقق مستقیماً با افراد مـورد بررسـی  ، . تحقیق کیفی مستلزم کار میدانی است4

  یابد تا در محیطی طبیعی به مشاهده و ثبت رفتار بپردازد. عملاً در محیط حضور می
درك و فهمـی کـه از طریـق کلمـات یـا      ، معنـا  فراینـد  . تحقیق کیفی جنبۀ توصیفی داشته و محقق بـه 5

  مند است. علاقه، آید تصاویر به دست می
، سپس به سـاختن مفـاهیم  ، یات آغاز کردهیها و جز تحقیق کیفی جنبۀ استقرایی داشته و از داده فرایند .6

  .)145 (ر.ك: جان، بی تا، صپردازد ها می ها و نظریه فرضیه
 :ازند عبارتتحلیل محتوا ی یفهاي ک شیوه ترین مهماما 
بـه نـوع گـرایش و     بتـوان ، مـتن  یفـی هدف این است که با تحلیـل ک ، در این روش :تحلیل ارزشیابی. 1

 ؛تحلیل محتـواي مـتن   عبارت است از:این روش  فرایند .برد  متن پیاثر و  صاحبهاي  گذاري ارزش
  .رزشیا رتعیین شدت با و ؛آنها ارزش رتعیین جهت با

سنجش گـرایش بیـان شـده در یـک مـتن      ، هدف از تحلیل احتمال وقوع: روش تحلیل احتمال وقوع. 2
  یا خنثی بهره برده است. ، از چه واژگان با بار ارزشی مثبت و یا منفی وبراي نمونهاست. 

فرسـتد و   می ...وه سوي تحلیل شونده سئوال، تمجید بتحلیلگر  ارسال محرك و تحلیل عکس العمل:. 3
فرستد  هاي نامحسوسی می طور غیرمستقیم محرك به، گر تحلیلو یا  کند عکس العمل فرد را بررسی می

 کند. ها را تحلیل و تفسیر می العمل. سرانجام محقق این عکس ماند میمخاطب و منتظر عکس العمل 
یا یک فرد مهم از نظر اجتمـاعی  ، تحلیل سخنرانی یک سیاستمدار: با و یا تصویر تتحلیل بیان و صو. 4

، زده هیجـان  مطـالبی موضـوعات و   چـه از  توان پی برد کـه  می، لحن وي، گفتار و بیان و با دقت در
مشـخص  فـرد  کـري  ف، خط مشی سیاسی، و شیوهدر این . غمگین یا عصبانی بوده است، خوشحال

ن، کـرد   اخـم ، ییجابجـا ، نفـس کشـیدن  ، ، تغییر رنگ چهرهلرزش دستهمچنین با ردیابی  .شود می
، و در نتیجه، موضع و گرایش مثبت و یـا منفـی فـرد    و... هاي روانی و پرش بخشی از عضلات تیک

  گیرد. مورد ارزیابی قرار می
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  بررسيو گيري و نقد  نتيجه
تواند متفاوت باشـد.   ع و روش پژوهش، با توجه به نوع نگرش محقق، نوع موضوع، و اهداف وي مینو

هایی از پـژوهش را تعیـین کنـد.     پردازد. محقق پیش از هر چیز، باید جنبه این مقال، به پژوهش کیفی می
  ها عبارتند از: این جنبه

  شناختی و روش شناختی متفاوتی دارند. هستیهایی که مفروضات  ها یا دیدگاه رهیافت ها: . پارادایم1
  ها است. شامل فنون گردآوري و تحلیل داده ها: . روش2
  رود. یکی از دو روش کمی و یا کیفی در آن به کار می . پژوهش:3
  شود. توسط یکی از این دو روش تولید می ها: . داده4

، »روش«تفسیري و انتقـادي اسـت.    گرا،  یهاي کیفی، ذهن در روش» پارادیم«بنابراین، باید توجه داشت که 
هـاي کیفـی،    در روش» تکنیـک «باشد. امـا   هاي کیفی، مطالعات میدانی و گاهی هم آزمایش می در روش

شناسـی،   اي، نشـانه  هاي کیفی، بیشتر زمینه مشاهده، مصاحبه، و مطالعه اسناد، مدارك و روش در پژوهش
  ت.پدیدارشناسی، معناشناسی، و تحلیل محتوا اس

  توان بدین شرح بیان کرد: هاي کیفی را می با این حال، روش
رو،  هـا وجـود نـدارد. ازایـن     ها و تحلیل داده . در روش کیفیّ، امکان تفکیک میان مرحله گردآوري داده1

هـاي پیشـین    زند و با افرایش اطلاعـات جدیـد، تحلیـل    ها می پژوهشگر همواره دست به تحلیل داده
  کند. تر ساخته، و یا در آنها تجدید نظر می غنیخود را عمق بخشیده، 

اي بهـره   زنـد و از شـیوه   هاي کیفی محقق معمولاً به سادگی دست به نـوآوري و ابـداع مـی    . در تحلیل2
تر سود جوید. هرچند این بـدان معنـا نیسـت کـه قواعـد       هاي خود راحت گیرد که در تحلیل داده می

  .)491، ص1387(سیدامامی، کلی بر فرایند تحقیق را نادیده بگیرند
هـاي از قبـل تعریـف شـده آغـاز       بینـی  . در روش کیفی، معمولاً محققان پژوهش را با فرضیه یـا پـیش  3

بنـدي و تبیـین    آوري اطلاعـات صـورت   هاي تحقیـق معمـولاً در حـین جمـع     کنند، بلکه فرضیه نمی
عتقـادي بـر عـام بـودن     شود کـه محققـان تحقیقـات کیفـی، ا     شوند. این تفاوت از آنجا ناشی می می

  ها در شرایط مختلف ندارند. پدیده
شـوند، در   . برخلاف تحقیقات کمی، که پیش از ورود به مرحله گـردآوري داده، متغیرهـا تعریـف مـی    4

ها یا متغیرها داراي تعاریف متعـددي هسـتند کـه بـا توجـه بـه موقعیـت و         هاي کیفی، سازه پژوهش
د؛ یعنی تعریف هر متغیر از یک موقعیت، ممکن است نسـبت  شرایط گوناگون، تعاریف متفاوتی دارن

  به موقعیت دیگر متفاوت باشد.
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. در تحقیقات کیفی، طرح تحقیق از پیش تعیین شده و استانداردي براي تحقیق وجود نـدارد. در هـر مرحلـه    5
اـي کیفـی   شود. محققان پژوهش از تحقیق، مطابق آنچه رخ داده، مرحله بعد تعیین می اـز    معتقد  ه نـد کـه آغ

اـي    ننمودن تحقیق با یک طرح از پیش تعریف شده، این امکان را براي محقق فـراهم مـی   آورد کـه متغیره
  بینی نشده را در هر مرحله از تحقیق، که ضرورت آنها را احساس کند، وارد طرح نماید. پیش

، بـه گـردآوري   هاي کمی، محقق به دلیل حجم گسترده افراد یا پدیـده مـورد بررسـی خـود     . در روش6
هـاي   تواند با به کارگیري افراد دیگر و یا تلفن یا پرسشنامه پسـتی، داده  پردازد، بلکه می اطلاعات نمی

کند. امـا در روش کیفـی، کـه بیشـتر بـه صـورت مصـاحبه و مشـاهده اسـت،           خود را گردآوري می
اسـخگو گـردآوري   نیاز تحقیق از طریق ارتباط مستقیم بین پرسشـگر یـا محقـق بـا پ     مورداطلاعات 

گر به منظـور کسـب    شود. در واقع، مصاحبه یک مکالمه دوطرفه است که با طرح سئوال مصاحبه می
  .)199، ص1387(حافظ نیا، شود اطلاعات مربوط به تحقیق آغاز می

. برخلاف تحقیقات کمی، که تعمیم دادن نتایج تحقیق به سایر جوامع مشابه است، در تحقیقات کیفـی،  7
هـاي خـاص    ي جنبه قضاوتی دارد؛ چرا که اعتقاد بر این است که هر فرد آزمودنی، ویژگـی گیر نمونه

تـوان چنـین    ها باشد، از طریق نمونه گیري تصادفی نمـی  خود را دارد و اگر هدف بررسی آن ویژگی
  افرادي را انتخاب نمود.

بـا یکـدیگر   » مطالعه حفظ یکپارچگی پدیده مورد«هاي تحلیل کیفی از جهت میزان تلاش براي  . روش8
تفاوت دارند؛ یعنی از این جهت که پژوهشگر تـا چـه حـد بـه زبـان و مفـاهیم و معـانی کنشـگران         

(بلیکـی،  هاي خود را بـر تعـابیر عامیانـه تحمیـل کنـد      ماند، نه اینکه مفاهیم و مقوله اجتماعی وفادار می
  .)312، ص1384

شـود، نتـایج حاصـل بیشـتر در قالـب       ها استفاده مـی  . در نتایج یک پژوهش کیفی، کمتر از ارقام و داده9
هـاي   شود. اما در تحقیقـات کمـی از جـداول، نمودارهـا، خروجـی      شرح وقایع و توصیفات بیان می

  شود. اي استفاده می آماري و رایانه
هـاي خـود اجمـاع ندارنـد. برخـی       . پژوهشگران کیفی دربارة نیاز به محرز ساختن اصالت یافته10

کنند و تأیید و تکرار غیـرممکن   ژوهشگران تعابیر منحصر به فرد خود را تولید میمعتقدند که پ
اي عمل شده و تبیین شده باشد که چگونه پـژوهش انجـام    است. اگر این کار به صورت حرفه

یافته است، باید به تعابیر آنها اعتماد کرد. اما سایر پژوهشـگران کیفـی معتقدنـد کـه کنشـگران      
دهـد،   باید همه تعابیري را که پژوهشگر از زندگی اجتماعی آنهـا ارائـه مـی    اجتماعی مورد نظر،
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تأیید کنند. به عبارت دیگر، تعبیر پژوهشگر، باید تناظر نزدیـک بـا تعـابیر کنشـگران اجتمـاعی      
  .)320(همان، صداشته باشد

بـودن آن  هاي کمی، بـه سـبب اعتبـار و منطقـی      هاي کیفی درمقابل روش .هر چند به کارگیري روش11
است، اما مسئله تعمیم دهی موضوعی است که برخـی پژوهشـگران را نسـبت بـه آن دلسـرد کـرده       

گیري احتمالی و تصاذفی در ایـن   است. مسئله تعمیم در پژوهش کیفی، دو جنبه دارد: نخست، نمونه
در هـاي کیفـی پـذیراي آن قسـم تعمـیم کـه        ها کمتر کاربرد دارد و معمول نیست. دوم، داده پژوهش

  .)328(همان، صپژوهش کمی رواج دارد، مثل فنون آماري مبتنی بر نظریه احتمالات، نیستند
گیرد: تأکیـد بـر     هاي زیر باشند، باید از روش کیفی پژوهش بهره . موضوع تحقیقاتی که داراي ویژگی12

بـل تعمـیم،   هـاي غیرقا  پذیر بودن فرضـیه)، ژرفـانگر، یافتـه    توصیف وتفسیر، تأکید براستقراء(انعطاف
گیري تاحد رسـیدن   شناسی خرد، نمونه  هاي هرمنوتیکی و تفسیري، متناسب با جامعه متکی بر دیدگاه

  به اشباع نظري، انتخاب نمونه به شکل هدفمند.
. در تحقیق کیفی، مشاهده مهم است، کشف و اکتشـاف مطـرح اسـت، پـژوهش نـه در محـیط       13

گیرد و بـا جامعـه آمـاري درگیـر اسـت.       ورت میآزمایش و کتابخانه، بلکه در محیط طبیعی ص
سخن از مباحثه و مذاکره است و به دنبال فهم عمیق و تفهم است. به دنبال اگاهی، تفهم و فهم 
نیت کنشگر به صورت همدلانه است. چون روش کیفـی بـا ذهـن فـرد سـرکاردارد، روایـی و       

. 1چیـــز اســـت: پایـــایی در آن مطـــرح نیســـت. بنـــابراین، در روش کیفـــی مشـــکل در دو
اینکـه   )Validity(. روایـی 2هاي تحقیق پایدار باشد.  ؛ یعنی اینکه پاسخ پرسش)Reliability(پایایی

  وسیله اندازه گیري مناسب و روا باشد.
. به علت حضـور مسـتقیم محقـق،    1هاي کیفی برخوردار از این نقاط قوت هستند:  . هر چند پژوهش14

دهـد کـه    یابد. این امر به محقـق ایـن امکـان را مـی     دست میوي به نگرش یک فرد در مورد مسئله 
هـا،   بینی روابط، علـت  . توصیفات کیفی نقش مهمی در امکان پیش2تر بیابد؛  مسائل گمشده را راحت

. محقـق کیفـی همـه وجـود خـود را وقـف تحلیـل اجتمـاعی         3تأثیرات و فرایندهاي پویا ایفا کنند؛ 
هـا،   . میـدان، جایگـاه  1ها و نقاط ضعف آنها چشم پوشی کـرد:   یتوان از برخی کاست کند. اما نمی می

تواننـد بـا همـان اطمینـان یـک       توانند همواره تکرار شوند و نه مـی  رخدادها، شرایط و تعاملات نمی
هـا، بسـیار زمـان بـر      . گردآوري، تحلیـل و تفسـیر داده  2تر عمومیت یابند؛  پژوهش در سطح گسترده

. حضور محقـق  4آورد؛  ها، مسائلی را بوجود می د هنگام گزینش یافته. گمنامی و جلب اعتما3است؛ 
  .)2006(ر.ك: هاکز،گذارد تأثیر عمیقی بر موضوعات مورد مطالعه می
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هاي کیفی، دلبخواهی و نیز تفسیرپذیري بودن بیش از انـدازه ایـن    . از جمله اشکالات مطرح در روش15
توان تعمیم داد. اما پاسخی که طرفـداران ایـن    را نمیهاي  ها است. عموماً نتائج این روش گونه روش
دهند این است که هر چنـد واحـدهاي انتخـاب شـده براسـاس عملـی دلبخواهانـه انجـام          روش می

کنـد: بـه    ها تاکید می اند، اما این امر داراي منطق علمی خاص خود است که بر گویا بودن نمونه گرفته
هـا، اصـول علمـی را رعایـت      خـاب نمونـه  تش کیفـی، در ان همین دلیل، پژوهشگر مسلماً باید در رو

دهـد:   هاي صرفاً تصادفی انجام شود، اعتبار خـود را از دسـت مـی    ها، براساس روش نماید. اگر نمونه
گیري کیفی، باید نمونـه گویـاي معـدل و     ربط است. در نمونه گیري کیفی، اتفاق کاملاً بی اما در نمونه

  باشد.ها  میانگین شرایط همه نمونه
رغم نقاط ضعف، تنها روش منحصر به فرد و مورد تیـاز در بسـیاري از تحقیقـات     . روش کیفی، علی16

است؛ روشی است که محقق به شدت درگیر جامعه آماري است. محقق خود وارد گـود اسـت و از   
، در رو، روش کیفـی  نیست. ازایـن  )context(کند، محقق جدا از متن  نزدیک همه وقایع را مشاهده می

هـا   تر و ژرف نگرانه، پدیده طور عمیق نتیجۀ ناکارامدي روش کمی بوجود آمده است و تلاش دارد به
را مطالعه کند. باید در این روش، از چهاردیواري تنگ ذهن و کتابخانه خارج و وارد عرصـه جامعـه   

، محقـق در روش  رو متقابل و تفکر انتقادي داراي اهمیت است. ازاین شد. در این روش، تعامل، کنش
اي وارد ذهـن   گونـه  کیفی، کاشف، ارزشگر، درون نگر، فعال، خلاق و ذهن خـوان اسـت؛ یعنـی بـه    

  کند. شود، گویا اینکه مثل او فکر می طرف مقابل می
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  ینیمتقابل از متون د يها عوامل فهم ین شکلییتب
  

 مؤسسۀ آموزشی و پژوهشی امام خمینی پژوه دکتري مبانی نظري اسلام دانش/ نسب  سیدمصطفی حسینی    
  mho1166@gmail.com  

    استاد فلسفه مؤسسۀ آموزشی و پژوهشی امام خمینی/ زاده  محمدحسین
  8/7/1393: پذیرشـ  23/2/1393: دریافت

  دهيچک
 ـاز آ ياریبس ـ نافی یکدیگر متقابلِ يها برداشت، امروزه  ـو روا اتی  ـدر م اتی  ـد و...متکلمـان  ، مفسـران  انی . شـود  یم ـ دهی

 ، بلکـه نپرداختـه  مسئله یشکل فیبه توص کی چیه یول، اند پرداخته موضوع نیعوامل ا ییبه شناسا پرشماري شمندانیاند
 یواحد را بـه صـورت شـکل    ینیمتقابل از متن د يها عوامل فهم توان یم ایاند. آ عوامل بسنده نموده نیا ياخبار نییبه تب

 ـدو  جادیعوامل ا توان یمی، شکل فیکه با توص شود یآشکار مهنگامی مسئله،  نیا تینمودار) نشان داد؟ اهم ای(جدول   ای
 ـا بـه کمـک  عرضـه نمـود.    ينمـودار  ایجدول کوتاه شکل  کیدر ، چند فهم متقابل از متن واحد را  ـ، روش نی  تـوان  یم

با روش توصیف و تحلیـل و بـه شـیوه    ، زمان کوتاه ارائه نمود. این مقاله مدتاز افراد در  يادیبه تعداد ز بسیارياطلاعات 
  .ه استنمود ينمودار ای یجدول یشکل نییمتقابل از متن واحد را تب يها فهم جادیعوامل ا اي ساده

  بینش، عامل گرایش، عامل درونی.ی، عامل نیمتن د، فهم متقابل ها: کلیدواژه
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  مقدمه
، درصـدد فهـم قـرآن و    روایات پیامبراکرمرو شدن با  هنزول قرآن و روب ين روزهایمسلمانان از نخست

 زمینـه ن یدر ا امبر اسلامیفراوان پ يها هیات قرآن و توصیق بر تفکر و تدبر در آیبرآمدند. تشو روایات
د ی ـپد يات نبـو یات و روایاز آ یمتقابل يها فهم، دهد که از همان ابتدا یخ نشان مینبوده است. تار تأثیر یب
 زیـادي  را تـا حـد   ، موضـوع شـان یمردم و امکان مراجعه به ا میاندر  امبر اکرمیحضور پ یول، آمده یم

 يکـه بـرا   کـرد  چنین برداشت مـی بقره  187ه یاز آ، حاتمبن  عدينقل شده که ، نموده است. مثلاً یحل م
، از صـحابه  یسـر خـود قـرار داد. برخ ـ    يبالا یاهید و سیست نخ سفیبا یم، زمان شروع روزهص یتشخ

اه در ید و س ـینـخ سـف   ند:شان فرمودیاه، مراجعه کرد امبریبه پدرنهایت، ه داشتند. ین آیاز ا يگریفهم د
، 2، ج 1372؛ طبرسـی،  203و  202، ص1ق، ج 1405(راونـدي،  شـب اسـت    یکیصبح و تار يدیه از سپیکنا، هیآ

د آمدنـد کـه در   ی ـپد یگونـاگون  يها فرقهه، افتیش یها افزا ن اختلافیا، امبریاز رحلت پ پس .)505ص
اسـتناد   ین ـیخـود بـه متـون د    يصـحت ادعـا   يبرا یگر اختلاف داشتند و همگیکدیبا  يمسائل اعتقاد

 يهـا  حـل فهـم   يبـرا  مز از نعمت امکان مراجعه به معصویان نیعیشا، بت کبریاز آغاز غ پسکردند.  یم
ان ی ـن در ماات معصـوم ی ـات قـرآن و روا یاز آ ياریمتقابل بس يها برداشت، محروم شدند. امروزه، متقابل
بـه   بسـیاري شـمندان  یگرنـد. اند یکدی یکه نـاف  ییها برداشت ؛شود یده مید و...ن امتکلم، حکما، نامفسر

 امـه علّ، انیعیان ش ـی ـم انـد. از  قـرآن پرداختـه  ر ین تقابل در حوزه تفس ـیعوامل ا ییو شناسا ین عقلانییتب
در فصـل دوم از کتـاب    عمیـد زنجـانی  و مرحـوم   المیزان فی تفسیر القرآندر مقدمه جلـد اول  طباطبائی 

و اسباب اختلاف المفسـرین  در کتـاب   محمد صالح شایع، سنت ان اهلیو در م هاي تفسیري مبانی و روش
رامـون  یانـد. بحـث پ   ن مهـم پرداختـه  یبه ا الخطأ فی التفسیراسباب در کتاب  طاهر محمود محمد یعقوب

 يهـا  قی ـک از تحقی ـ چیه ـ ، اماطلبد یم يگریمجال دی، فیو ک یاز نظر کم، شده قات انجامیت تحقیجامع
ن عوامـل  ی ـا ين اخبـار ییبه تب ، بلکها جدول) نپرداختهی(نمودار  مسئله یف شکلیبه توص، گرفته صورت

جـدول  ی، ف شکلیواحد را با توص ینیمتقابل از متن د يها جاد فهمیتوان عوامل ا یا میاند. آ بسنده نموده
ا چند فهم متقابـل از مـتن واحـد را بـه     یجاد دو یتوان عوامل ا یمی، ف شکلیا نمودار نشان داد؟ با توصی

بـه مخاطـب عرضـه    ، ا نمـودار یجدول ي و در قالب ا صفحه میک شکل نیدر تفصیلی، حات یتوض يجا
باشـد.   ید میار مفیز بسین یاز نظر آموزش، در زمان ییجو علاوه بر صرفهی، ف شکلیاستفاده از توصنمود. 

ی کوتـاه ارائـه   زمـان  یاز افـراد و در ط ـ  يادیرا به تعداد ز يادیتوان اطلاعات ز یم، شرو ازاینبا استفاده 
  .)139، ص1392(صفوي،  نمود
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واحـد را   ینیمتقابل از متن د يها جاد فهمیعوامل ا، انبتو يا ساده  وهیشبه در این مقاله تلاش شده تا 
  نمود.   ارائه ا نموداریجدول  و در قالب ین شکلییتب

استقصـاء و   ین ـیمتقابـل از متـون د   يهـا  جـاد فهـم  ید عوامـل ا ی ـنخست با، ن مهمیدن به ایرس يبرا
، 1390(شـاکرین،   اسـت  ن مطـرح شـده  امحقق ـ ياز سـو  يمتعدد يها يبند دسته، شوند. تاکنون يبند دسته

  طلبد. یم يگریت آنها مجال دیجامع این زمینه و در یلیبحث تفص. )107ـ57ص
کـرد.   يبنـد  دسـته  یش ـیو گراروشی ی، نشیعوامل ب ۀدر سه دست بتوانامل را وعاین رسد،  به نظر می

توانـد از   یست و مخاطب م ـین يبند ن دستهیاستفاده از ا، ا جدولیدن به نمودار یرس يتنها راه برا هرچند
ت ی ـزان موفقی ـدر م مؤثراز عوامل  یکید فراموش کرد که ینبا یول، دیز استفاده نمایگر نید يها يبند دسته

  باشد.   یمفروض م يبند ت دستهیجامع، شده ا جدول ارائهینمودار 

  بندي عوامل دسته
  )1391 نسب، (حسینی ، عبارتند از:روشیو  یشیگرای، نشیعوامل به دسته ب يبند دسته توضیح

 درحقیقـت  ینش ـیدانسـتن اسـت. عوامـل ب    یعن ـیآن  يلغـو  يمعنا، »نشیب«منظور از  الف. عوامل بینشی:
از  یتـوجه  . بخـش قابـل  اسـت نظر لازم ی مـورد ن ـیفهم متن د يهستند که دانستن آنها برا ییابزارها

ر یکـه بـه تفس ـ   یکسـان  شود، برخی از ی، از اینجا ناشی مینیدآمده در فهم متون دیمتقابل پد يها فهم
 ـانـد  شناخته یرا نم ین متونیفهم چن يابزارها یبرخ، اند ات پرداختهیدر قرآن و روا يمتون اعتقاد ا ، ی

 يهـا  شـمندان در آن دانـش  یاند یز مبانین یتوجه در موارد قابل، اند. البته دهیآنها غفلت ورز ياز اجرا
 ینش ـیب یمتناظر بـا تقابـل در مبـان   ی، متقابل يها جاد فهمیامر موجب ا است. این متفاوت بوده يابزار
ی، شناس ـ نـه یقر، بلاغـت ی، شناس ـ لغـت ، نحـو ، عامـل صـرف   شـامل  ینش ـیده است. عوامـل ب یگرد
 یشناس ـ نـه یماننـد قر ، ن عوامـل ی ـاز ا ی. برخ ـباشـند  مـی ث یالحـد  و فقـه  یشناس جهتی، شناس سند

جـزء قـرائن    یهمگ ـ و...ه عقـل  یقطعاحکام ، اقیس ۀنیقر، ز هستند. مثلاًین يگریدربردارنده عوامل د
از  یاز متن لازم است. برخ ـ يفهم مراد جد يکه شناخت آنها برا شوند می یتلق يا ا منفصلهیمتصله 

مـورد   یمستقل يها ث در دانشیالحد فقه، اللغۀ فقه، بلاغت، نحو، گانه همانند صرف ن عوامل هشتیا
ازمنـد تتبـع   یبـه آنهـا ن   یابیدسـت ، سـتند ین گونه این یشناس نهیگر مثل قرید یبرخ .رندیگ یبحث قرار م

  است.  یفراوان و اطلاع از علوم مختلف
(میبـدي،  شـود   در کتب تفسیر و علوم قرآن دیده می» روش«تعاریف متعددي دربارة اصطلاح  :عوامل روشیب. 

اـ      هایی  شیوه، »روش«. در این نوشتار، منظور از )37، ص1428 اـرة هریـک از آنه اـیج بحـث درب هستند که نت
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، زیربنـاي فهـم   ها این روشطور مستقیم و غیرمستقیم در تفسیر متون دینی مؤثر است. درحقیقت،  به
آمده از آیه یا روایت نیز لزومـاً صـحیح    دست صحیح نباشد، استنباط بهروش که اگر  اي گونه هستند. به

معتقد باشد که استلزامات معنایی جـزء مـراد مؤلـف    روش ین نخواهد بود. براي نمونه، اگر کسی به ا
دهـد. امـا اگـر     نسبت مـی  بیت است، لوازم آیه و روایت را استخراج کرده و آنها را به قرآن و اهل

هـایی را بـه قـرآن و روایـات      باور ندارد، انتساب چنین استنباطاي  شیوهشخص دیگري که به چنین 
      امل عبارتند از:واین عبرخی از شوند.  از عامل تشکیل می روشی فهمعوامل نخواهد پذیرفت. 

روش برقراري ارتباط بین معناي متن با نیت مؤلف، روش تشخیص محکم و متشـابه، روش تأویـل،   
ها، پـذیرش یـا انکـار قیـاس بـه       دانسته روش تفکیک جري و تطبیق از تفسیر، روش برخورد با پیش

یه بودن گزاره و محدود نبودن آن به زمان و مکان خـاص  معناي تمثیل منطقی، روش تشخیص حقیق
  اندیشی زمانی و مکانی صاحب اثر. یا مصلحت

، گـذارده  تـأثیر ر مفسـر  یبـر تفس ـ که  است یت نفسانحالا، »یشیعوامل گرا«منظور از  ج. عوامل گرایشی:
 دارنـد؛  یمختلف ـ يها لات جنبهین تمای. اداردواحد را به دنبال  ینیقابل از متن دمت يهاریتفسش یدایپ

را کـه   ییهـا  شی. گرایو عرفان یفلسف يها شیگرفته تا گرا یمذهب يها و تعصب یاسیلات سیاز تما
ی، بـه دسـته فلسـف    تـوان  ، مـی متقابـل گشـته   يها جاد فهمین اثر گذارده و منشأ اامفسر یبر فهم برخ

  یم نمود.تقس یمذهبي ـ ا و فرقه یاسیسی، علمی، عرفان

  نظروردا نمودار ميبه جدول  يابيدست يچگونگ
 یتمـام ، ک مـتن ی ـست که در ین گونه این ؛گذارندتأثیرا چندعامل یک ، یمتقابل يها از فهم يدر هر مورد

و  یمتقابـل را مـورد بررس ـ   يهـا  فهـم  ، بایـد در دو مرحلـه  محقـق گذار باشند. تأثیرست و هفت عامل یب
  ابد:ینظر دست ي قرار دهد تا به جدول مورد واکاو

شـده را در   در این مرحله، محقق باید در یک برگه، بیست و هفت عامل شناسایی رحله گزینش:. م1
دهـد. در   تک این عوامل را مورد بررسی قرار  سه گروه عوامل بینشی و گرایشی ثبت کند و تک

هـاي متقابـل    آیـد کـه تعـدادي از ایـن بیسـت و هفـت عامـل در فهـم         دست می این مرحله، به
اي اسـت کـه آن عامـل، از     گونه موردنظر نقشی ندارند؛ یعنی متن موردنظر به شده از متن مطرح

نظر هر دو مفسر، بر آن متن قابل تطبیق نبوده است. براي نمونه، مـتن مـوردنظر، متنـی قرآنـی     
ترتیب، در این مرحله، محقـق تعـدادي از عوامـل     الحدیث کاري ندارد. بدین بوده و با عامل فقه

  کنار خواهد گذارد. گانه را بیست و هفت
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در  مـؤثر عوامـل  محقق باید در ایـن مرحلـه،    نظر:ن از متن مورد. مرحله تبیین عوامل مؤثر در فهم مفسرا2
و ، ست و هفت عامل جدا کـرده یان بیاز مشدند،  ییمتقابل را که در مرحله قبل شناسا يها جاد فهمیا

هریـک   موضع، د. سپسیدرج نما عموديز به صورت یمتقابل از متن را ن يها فهمافقی و به صورت 
در ستون مقابـل   بایدد. ینما يواکاو، فینظر در هر ردی را نسبت به متن موردمورد بررس يها از فهم
همچنـین بایـد   م. یقـرار ده ـ  )√(علامـت  ، انـد  داشته یکسانین در مورد آنها موضع اکه مفسر یعوامل
) ─گـر بـدان توجـه داشـته بـا علامـت (      یر دمفس ـ ، امـا ها توجه نکرده ک مفسر بدانیرا که  یعوامل

 ـ، انـد  که هر دو مفسر بدان توجـه داشـته   یعواملهمچنین باید . نمودمشخص   یدگاه متفـاوت ی ـد یول
 ـ ی ـبـه  ، بی ـترت نی. بـد نمـود ن یـی تع (*)با علامـت  ، اند نسبت به آن عامل ارائه نموده م یک جـدول ن

متقابـل   يهـا  مطلـب را دربـاره فهـم   ن صـفحه  یتوانـد چنـد   ید که مخاطب میم رسیخواه يا صفحه
  یابد.دن آن جدول دریبا د، نظرشده درباره متن مورد ارائه

لاةَ      ورسولهُ وإنَِّما ولیکمُ اللَّه «ه یبه آ، نمونه يبرا ونَ الصـ ذینَ یقیمـ ذینَ آمنـُوا الَّـ م  ویؤتْـُونَ الزَّکـاةَ   والَّـ هـ
و  کثیـر مکـی   ابن يجاد دو فهم متقابل از سویعوامل ا، هین آیشاره نمود. در اتوان ا یم )55(مائده: »  راکعون
  م.یکن یم یرا بررس طبرسیمرحوم 

را  یو روش ـ یش ـیگرای، نشیرمجموعه بیشده در سه ز ییست و هفت عامل شناسایب، در مرحله اول
بلاغـت و  ی، شناس ـ لغت، نحو، نقش صرفی، نشیر مجموعه عوامل بی. در زکنیم میق ین دو فهم تطبیبر ا
 یشناس ـ عامل جهت یول، شود یده میشمند دین دو اندیث در فهم ایالحد و فقه شناسی سندی، شناس نهیقر

  کند. یفا نمیا ینقش، هین آینظر از اي موردها در فهم
  در زیرمجموعه عوامل گرایشی، طبق تعریف مفروض از عامل گرایشی، عامل مؤثري قابل اثبات نیست.

 ـ، شـود  یده میر دیق از تفسیو تطب يک جرینقش عامل روش تفکی، روش یرمجموعه مبانیدر ز  یول
  کنند. یفا نمیا ین دو فهم نقشیدر تقابل ا یر مبانیسا

 کثیـر مکـی   ابنتقابل فهم  یست و هفت عامل در بررسیهجده عامل از ب، در مرحله اولترتیب،  بدین
. کـرد مانده مرحله دوم را آغـاز   یبا نه عامل باقباید  شدند.کنار گذاشته موردنظر  هیاز آ طبرسیمرحوم و 

ن نـه عامـل را در   ی ـاز اهریـک   م.یریگ یرا در جدول در نظر م یفیرد، مانده یاز نه عامل باقهریک  براي
، ا متفاوت بودن موضـع آن دو یکسان یم تا به یده یمجدد قرار م یمورد بررس طبرسیو  کثیر ابن يها فهم

نسـبت بـه عوامـل    ، طبرسیو  کثیر ابنم که یشو یمتوجه می، ن بررسیم. در ایدا کنیدست پنسبت به آنها 
ارائـه   یکسـان یداشته و پاسخ  یموضع مشابهموردنظر  هیبلاغت و در آی، شناس لغت، نحو، صرف ینشیب
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ارائـه   یمتفـاوت  يهـا  پاسـخ ، ثیالحـد  و فقـه  یسندشناس ـی، شناس ـ نـه یقر ینشیدر عوامل ب یول، اند نموده
لاةَ  «وصف بودن ، بر حصر» إنما«در دلالت ، اند. هر دو کرده ون  ویؤتْـُونَ الزَّکـاةَ   ویقیمونَ الصـ م راکعـ » هـ

 ـ«اشـتقاق   یچگونگ، »ن آمنوایالذ« يبرا نظـر دارنـد. در    اتفـاق » راکعـون «معنـا کـردن    یاصـطلاح ، »یول
 حـاکم  شـواهد التنزیـل  از ، طبرسـی مرحـوم  . نـد نظـر دار  اخـتلاف شمند ین دو اندین ایز بین یشناس نهیقر

 ابواسـحاق  تفسـیر و  ابـوبکر رازي  احکـام القـرآن  ، بیـت  اهل اتیروا، ثابتبن  حساناشعار ، حسکانی
بـه   کثیـر  ابـن کـه   یدرحـال ، )324ـ ـ327(همان، ص دکن یها استناد م به عنوان منبع استفاده کرده و بدان، ثعلبی
گـر را بـه   ید یو برخ ـ، کنـد  ینم ـ یتوجه اصلاً بیت اهل اتیو روا ثابتبن  حسانهمانند اشعار  یبرخ

کنـد کـه    یالبته مشخص نم .)126، ص3ق، ج 1419کثیر،  (ابنکند  میضعف سند و مجهول بودن رجال متهم 
ات وارده در ی ـروا یز برخ ـی ـن کثیر ابندرمقابل، ؟! هستند فیاسناد ضع یکدام رجال مجهولند و چرا برخ

ز ی ـرا نمـوردنظر   ده که جمـلات یفهم يا گونه ، بهصامت عبادةبنه را درباره یآ یقبل يها شأن نزول بخش
ز ی ـن یدر مجموعه عوامل روش .)127(همان، صبر فهم متن دانسته است  يا نهیگردند و آنها را قر یشامل م

 يمعنـا  ه را بـه یر آیتفس، کثیر ابنشود.  یده مید یر به خوبیق با تفسیو تطب يک جریتفاوت در روش تفک
عـام   ين معنـا ی ـاز ا ییهـا  قی ـو تطب یقیرا مصاد صامت بن عبادةو  طالب یببن ا یرد و علیپذ یم یعام

دانسـته   ؤمنـان بر م طالب یببن ا یت علیه را ولایمدلول آ طبرسیمرحوم که،  درحالی .(همان) شمارد یم
م یم و تفخ ـیرا به جهت تعظ» ویؤتْوُنَ الزَّکاةَ وهم راکعونالَّذینَ آمنوُا الَّذینَ یقیمونَ الصلاةَ «و جمع آمدن 

  .)326، ص3، ج1372(طبرسی،  داند یم
ل دسـت  ی ـبه جـدول ذ ، ، *)─، √( یبا استفاده از علائم، ن دو مرحلهیمودن ایبا پ ترتیب، محقق بدین

  :کندبه سرعت به مخاطب عرضه ، لین صفحه اطلاعات را در قالب جدول ذیتواند چند یابد و می یم
 کثیر ابن یطبرس عامل نوع عامل

 ینشیب

 √ √ صرف
 √ √ نحو

 √ √ بلاغت
 √ √ شناسی لغت

 * * شناسی نهیقر
 * * ثیالحد فقه

 ─ √ ریق با تفسیو تطب يک جریتفک یروش

  ي به نمودارابيدست يچگونگ
در ، سـت و هفـت عامـل   یب یبا بررس ـ توان می شود. یل میتشک يو عمود یاز دو محور افق يهر نمودار
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، انـد  بـوده  مـؤثر متقابـل از مـتن    يهـا  جاد فهمیکه در ا ی، عواملیو روش یشیگرا ینشیمجموعه بیرسه ز
در نظـر  ، انـد  متقابـل از آن ارائـه شـده    يها که فهم، نظري متن موردرا برا یتوان محور افق ی. مکردکشف 

 يهـا  با اسـتفاده از خطـوط بـا رنـگ     توان می اعتبار نمود. مؤثر يها عامل يرا برا يگرفت و محور عمود
  ک نمود.یگر تفکیکدیرا از موردنظر  متقابل يها ز فهمیمتفاوت ن

در دو ، ن بـه صـورت جـدول   یـی هماننـد تب شود محقق،  میشنهاد یپ، نظریدن به نمودار موردرس يبرا
 ين نمـودار یـی در تب، ن دو مرحلهیا یونگقرار دهد. چگ يو واکاو یمتقابل را مورد بررس يها مرحله فهم

 محقـق  ين نمـودار یـی دن بـه تب یرس ـ ينخواهـد داشـت. بـرا    یتفاوت چندان، ن به صورت جدولییبا تب
روشـی   یمبـان ی، نش ـیشده را در سه گروه عوامـل ب  ییست و هفت عامل شناسایب، ک برگهیتواند در  یم

 ـا تـک  . سپس، به صـورت تـک  ثبت کند یشیو عوامل گرا ینیمتن د  يهـا  را در مـورد فهـم   عوامـل ن ی
سـت  ین بی ـاز ا يکه تعداد یابد درمیمحقق ، ن مرحلهیدهد. در ا قرار  یمورد بررس، شده از متن واحد ارائه

از  يتعـداد ترتیـب،   بـدین انـد.   نداشته ینقشموردنظر  شده از متن متقابل مطرح يها و هفت عامل در فهم
شـده در   کشـف  ، عواملنمودار و یان به صورت جدول ییتببته، الروند.  یگانه کنار م ست و هفتیعوامل ب

 متقابـل از مـتن   يهـا  جـاد فهـم  یگذار در اتأثیرعوامل  براساسنخواهند بود و  یمل ثابتواع، ن دو محوریا
شـده   ست و هفـت عامـل مطـرح   یاز ببندي عوامل،  ی بر فرض جامعیت تقسیمول، کنند یر مییتغموردنظر 

  هند شد.خارج نخوا
مرحله تبیین عوامل مؤثر در فهم مفسران از متن موردنظر: باید محقق عوامـل مـؤثر    دوم؛ مرحله

شده از متن موردنظر را ـ که در مرحله قبل شناسایی شدــ از میـان     هاي ارائه در ایجاد تقابل در فهم
بیست و هفت عامل جدا کرده و در محور عمودي درج کند. متن موردنظر را نیـز در محـور افقـی    

هاي متقابل از متن را نیز با رنگ متفـاوتی در خطـوطی کـه بـین محـور       ایش دهد. هریک از فهمنم
تـوان   یابـد. اکنـون، مـی    ترتیب، به نموداري دست می گیرند، درج کند. بدین افقی و عمودي قرار می

هاي مورد بررسی از عبارت موردنظر را با توجه به ردیف عمودي، متنـاظر بـا    موضع هریک از فهم
تواند چندین صفحه مطلب  اي، می صفحه ن دریافت. با این روش، مخاطب با دیدن یک نمودار نیمآ

شده دربارة مـتن مـوردنظر دریابـد. بـراي اجتنـاب از طـولانی شـدن         هاي متقابل ارائه را درباره فهم
را خاکسـتري  دهیم. در تبیین نموداري مثال مورد بحث، خـط   عبارت، به صورت نمودار نمایش می

ایم. عواملی که هر دو خط  در نظر گرفته کثیر مکی ابنو خط مشکی را براي فهم  طبرسیراي فهم ب
شـوند، عوامـل مشـترك در فهـم هـر دو       و مشکی در کنار یکدیگر بـه آنهـا متصـل مـی    خاکستري 
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مرحـوم  از خط مشکی جدا شده، عوامـل جـدا شـدن فهـم      خاکستريو عواملی که خط ، باشند می
 باشند. و ایجاد دو فهم متقابل بین این دو می کثیر ابناز فهم  طبرسی

  
 
 
 
 
 
  
 
 

»عراک مهؤتْوُنَ الزَّکاةَ ویلاةَ وونَ الصیمقینَ ینوُا الَّذینَ آمالَّذو ُولهسرو اللَّه ُکمیلونإنَِّما و «  

  يدگيچيا پي يانواع جداول و نمودارها از جهت سادگ
بـه  ی، دگی ـچیو پ یاز جهت سادگ، اند متقابل قابل استفاده يها ن فهمییتب يکه برا یینمودارهاا یها  جدول

  یم هستند:سه دسته قابل تقس
  يا نمودار سادهجدول 

تفاوتشـان تنهـا در    ؛گانه تفـاوت ندارنـد   ست و هفتیامل بوت عیدر اکثر، نظری دو فهم متقابل موردگاه
  گردد. ین میین تقابل در فهم تبیاي، ا ا نمودار سادهیجدول  نجا بایگردد. در ا یک عامل محدود می

نْ   «ه ینسبت به آ، امه امینیعلّو  بن عمر بیضاوي عبدااللهبه فهم ، نمونه يبرا الیْوم یئس الَّذینَ کفَـَروُا مـ
 ُینکَمد ُلکَم ْلتْأکَم موْنِ الیَاخشْوو مهَفلاَ تخَشْو ُکمینینـا دد لامِالإْس ُلکَم یتضری وتمعن ُکمَلیع تمْأتَمو «

را  امبری ـپ ینیه با بحـث جانش ـ ین آیارتباط ا، هیاق آیه بر سیبا تک بیضاويتوان اشاره نمود.  یم )3(مائده: 
بط بـا  مـرت  يهـا  زمـان  همۀو زمان حاضر و ، ستین ینیروز مع» ومیال«مقصود از  ، معتقد است:انکار کرده

ل ی ـوس شـدن آنهـا از تحل  یوس شدن کفار را مأیعلت مأ، اقینه سیه بر قریبا تک يشود. و یآن را شامل م
ن اجتهـاد را عامـل   یح بـر قـوان  یم آنها شده اسـت و تصـر  یحکم به تحرآیات قبل، دانسته که در  یخبائث

معتقـد   امـه امینـی  علّدرمقابل،  .)115، ص2ق، ج1418(بیضاوي، کرده است  ین و اتمام نعمت معرفیاکمال د
ز ی ـن يات متـواتر یروا، اق وجود نداردینه سیط تحقق قریک از شرای یچه، هین آینکه در ایعلاوه بر ا است:
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 ـبـن   یت علیولا ةر درباریه در روز غدین آیگر نزول ایانوجود دارند که ب (امینـی،  باشـند   یم ـ طالـب  یاب
م یرس ـ یجه م ـین نتیبه ا يا وه دو مرحلهیبا همان ش، ملست و هفت عایب یدر بررس .)230، ص1، جق1416
اخـتلاف   یشناس ـ بلاغـت و لغـت  ، نحـو ، صرف ینشیک از عوامل بی چیدر ه، امه امینیعلّو  بیضاويکه 

آن را بـه عنـوان منبـع قبـول      بیضاويکه  کنداستناد  یتیبه روا امه امینیعلّست که ینهم  گونه اینندارند. 
سـت.  یه مزبور قابل اثبـات ن ین دو از آیجاد فهم متقابل ایز در این یشیا گرای یاختلاف روش، نداشته باشد

جـاد دو فهـم متقابـل    یموجـب ا  . ایـن امـر  است یشناس نهین دو در قریاختلاف ا، آنچه قابل اثبات است
تـوان   یا نمودار سـاده م ـ یک جدول یبا دلیل، ن یده است. به همیگرد مزبوره یاز آ امه امینیعلّو  بیضاوي

  ن دو فهم متقابل را نشان داد.  یا
 بیضاوي علاّمه امینی عنوان عامل نوع عامل

 بینشی

 √ √ صرف
 √ √ نحو

 √ √ بلاغت
 √ √ شناسی لغت

 ─ √ شناسی (قرینه حالیه و منفصله) قرینه

 خـط خاکسـتري  ، ن نمـودار ی ـ. در اه شـده اسـت  نشان داد ين دو تقابل در فهم به صورت نموداریا
و  خاکسـتري دو خط  باکه  یاست. عوامل بیضاويگر فهم یانب یو نمودار مشک امه امینیعلّل یتحلنمودار 

از  خاکسـتري کـه خـط    یعـوامل  .باشـند  یعوامل مشترك در فهم هر دو م، شوند یمتصل م همبه  یمشک
ن ی ـا نیجاد دو فهم متقابل بیو ا بیضاوياز فهم  امه امینیعلّعوامل جدا شدن فهم ، جدا شده یخط مشک

 باشند. یدو م
  

  
  
  
  
  
  
  

»تمعن ُکمَلیع تمْأتَم و ُینکَمد ُلکَم ْلتْأکَم موْالی ... ُکمیننْ دینَ کفَرَوُا مالَّذ سئی موْیناالید لامِالإْس ُلکَم یتضر ی و«  
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در مـورد  این فرایند، م. ینمودار نشان داددو فهم متقابل از دو کتاب متفاوت را با جدول و ی، در مثال قبل
  هم بهِـا لـَولا أنَْ رأى  ولقَدَ همت بهِ و«ه یبه آ، نمونه يز قابل اجرا است. برایک کتاب نیدو قول مطرح در 

 وءالس ْنهع ِرفَنصل ککذَل هبرهْانَ ربینوَخلْصْناَ المبادنْ عم إنَِّه شاءَتوان اشاره نمـود.   یم )24(یوسف: »  الفْح
در  یامکـان ارتکـاب معاص ـ   بیـانگر ه ی ـن آی ـن نقل کـرده کـه ا  امتکلم یاز برخ، قاضی عبدالجبار معتزلی

دو فهـم مطـرح در عبـارت    ي، ا دو مرحلـه  یبـا بررس ـ  .)111، ص1966(عبدالجبار معتزلی، اند  امبران دانستهیپ
ه و ی ـب آی ـترکی، لغـت شناس ـ  یص حـروف اصـل  یدر تشخ م که هر دو دستهیابی یدرم قاضی عبدالجبار

کـه طـرف    ناشی از این اسـت جاد دو فهم متقابل ینظر دارند. اختلاف منجر به ا ه اتفاقیدر آ ینکات بلاغ
مطلـق   زلیخـا هرچند انتساب را در مورد  قاضی عبدالجبار یول، شمارد یهر دو انتساب را مطلق م، مقابل

ه   لوَلا أنَْ رأى« دید به قیوسف مقیرباره ن انتساب را دیا یول، داند یم شـمارد. بـه عبـارت     یم ـ» برهْانَ ربـ
 وسـف یکـه   بـد ای یتحقـق م ـ  یدر صورت وسفی ياز سو» هم« :معتقد است قاضی عبدالجبار، گرید
 ید و شـرط ی ـچ قیمطلق آمده و ه ـ زلیخا ياز سو» هم«ن یا که درحالی گرفت. یرا در نظر نم» برهان ربه«

، ن انتسـاب ی ـعلـت تفـاوت در ا   .)291، ص1، جق1386(عبدالجبار معتزلی، ده است یان نگردیتحقق آن ب يبرا
نـه  ین قری ـبـه ا ، مقابـل  طرفو عدم توجه » برهْانَ ربه  لوَلا أنَْ رأى«نه یبه قر قاضی عبدالجبارتوجه کردن 
برزمـان  » هـم «و » همـت «دلالـت  ، دیبر تأک» لقد«همانند دلالت ، ر مسائل مرتبط با فهم متنیاست. در سا

، ن دو فهـم متقابـل  ی ـتفاوت ا، نیندارند. بنابرا یگر تفاوتیکدیبر متمم فعل با » بها«و » به«دلالت ، گذشته
ا ی ـنمودار ، آمده دست ا جدول بهینمودار دلیل، ن یاست. به هم یشناس نهیک عامل دارد و آن قریشه در یر

  ل خواهد بود:یب ذیبه ترت، ن دوفهمیرت جدول ان به صوییساده خواهد بود. تب یجدول
 برخی متکلمان قاضی عبدالجبار عنوان عامل نوع عامل

 بینشی

 √ √ صرف
 √ √ نحو

 √ √ بلاغت
 √ √ شناسی لغت

 ─ √ شناسی (قرینه لفظیه) قرینه

و محـور   مزبـور   عبـارت  يرا برا یمحور افق اگرز نشان داد. یبه صورت نمودار نتوان  مین مطلب را یهم
 يهـا  را با اسـتفاده از رنـگ  موردنظر  دو فهم متقابل توان ، میمییاعتبار نما مؤثر يها عامل يرا برا يعمود

قاضـی  نظـر   بیـانگر  خاکسـتري خـط  ، لی ـذ ين نمـودار یی. در تبدادش ینما يا به صورت نقطه، مختلف
در  یو مشـک  خاکسـتري که هر دو خـط   ی. عواملاستنظر طرف مقابل  ی، بیانگرو خط مشک عبدالجبار

 خاکسـتري که خط  یعوامل .باشند یعوامل مشترك در فهم هر دو م، شوند یگر به آنها متصل میکدیکنار 
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جـاد دو فهـم   یاز فهم طـرف مقابـل و ا   قاضی عبدالجبارعوامل جدا شدن فهم ، جدا شده یاز خط مشک
  ل است:یشکل ذآمده به  دست نمودار به. باشند ین دو مین ایمتقابل ب

  
  
  
  
  
  
  
  

  برهْانَ ربه کذَلک لنصَرفِ عنهْ السوء و الفْحَشاء  و لقَدَ همت بهِ و هم بهِا لوَلا أنَْ رأى

  ا نمودار متوسطيجدول 

گانـه تفـاوت ندارنـد، ولـی      هـاي بیسـت و هفـت    گاهی دو فهم متقابل موردنظر در اکثریـت عامـل  
شود. در اینجا، با جدول یا نمودارهایی عوامل این تقابـل در   تنها به یک عامل محدود نمیتفاوتشان 

ه علـَى   «توان به آیۀ  اند و نه چندان پیچیده. براي نمونه، می گردد که نه چندان ساده فهم تبیین می للَّـ
نِ الْعـالمَین  النَّاسِ حج الْبیت منِ استَطاع إِلَیه سبِیلاً ومنْ کفَرََ فَ اشـاره   )97عمـران:   (آل»  إِنَّ اللَّه غَنی عـ

نمود. هرچند کفر وارد در این آیه، ترك حج مترتب شده است، ولی خوارج گناهان دیگر را بـا آن  
. با بررسـی  )68، ص1379(حسنی، اي کافر است  اند که مرتکب هر گناه کبیره  قیاس کرده، نتیجه گرفته

؛ 800و  799، ص2، ج1372(طبرسی، علاّمه طباطبائی و  علاّمه طبرسیو شیعیانی مثل فهم متقابل خوارج 
یابیم دو طرف در تعیین حروف اصلی، تجزیه و ترکیب کلمات  ، درمی)355، ص3ق، ج1417طباطبائی، 

وارد شده در آیه، حذف جزا و جانشینی علت بـه جـاي آن، اراده مفهـوم اصـطلاحی حـج و... بـا       
شناسی، بلاغت و شناخت قرینـه   ندارند؛ یعنی در عوامل بینشی صرف، نحو، لغتیکدیگر اختلاف 

سیاق مشترکند، ولی به جهت استفاده خوارج از قیاس (تمثیل منطقی) در شـیوة اسـتنباط و قیـاس    
سایر واجبات به حج و تشخیص محکم و متشابه در جمع بین آیات واردشده در این موضـوع، بـا   

نی اخـتلاف در دو عامـل روشـی موجـب ایجـاد دو فهـم متقابـل از آیـه         یکدیگر تفاوت دارند؛ یع
  شود. گردیده، هرچند در عوامل بینشی مؤثر اختلافی دیده نمی
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ا جـدول نشـان داد. تفـاوت    یتوان در قالب نمودار  ین را میر فرق مسلمین تقابل فهم خوارج با سایا
جـاد فهـم متقابـل مـورد بحـث اسـت.       یدر ا ؤثرم يها در تعداد عامل، دسته اول ين نمودار با نمودارهایا

 ینقش اصـل  یعوامل روش، ن مثالیدر ا یول، موجب تقابل فهم بود ینشیعامل بی، قبل يها در مثال، البته
  ر است:یبه صورت جدول به شکل ز، ن دو فهم متقابلین اییکنند. تب یفا میرا ا

 فهم خوارج طبرسی و طباطبایی عنوان عامل نوع عامل
 √ √ صرف بینشی

 √ √ نحو
 √ √ بلاغت

 √ √ شناسی لغت
 √ √ شناسی قرینه

 ─ √ در دام روش قیاس نیفتادن روشی
 ─ √ برخورد روشمند تشخیص محکم و متشابه

دگاه ی ـرا نمـود د  یو خط مشـک  طبرسیمرحوم دگاه یرا علامت د خاکستريز خط ین ين نمودارییدر تب
عوامـل مشـترك در فهـم    هستند،  یو مشک خاکستريهر دو خط داراي که  یم. عواملیا خوارج قرار داده

مرحـوم  عوامل جـدا شـدن فهـم    ، جدا شده یاز خط مشک خاکستريکه خط  یباشند و عوامل یهر دو م
  باشند. ین دو مین ایجاد دو فهم متقابل بیاز فهم خوارج و ا طبرسی

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   استطَاع إلِیَه سبیِلاً و منْ کفَرََ فإَنَِّ اللَّه غنَی عنِ العْالمَینللَّه علىَ النَّاسِ حج البْیت منِ 

  دهيچيا نمودار پيجدول 

مؤثر در آنها، محدود به یک یـا دو    اي هستند که یافتن عوامل گونه گاهی دو فهم متقابل موردنظر به
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تـوان ایـن    با جدول یا نمودار مـی گانه نیست. در این حالت،  هاي بیست و هفت عامل از میان عامل
، 4ق، ج 1423(آمـدي،   الـدین آمـدي   سـیف تقابل در فهم را تبیین نمود. براي نمونه، بـه فهـم متقابـل    

قاضـی نـوراالله   سو، و فهـم شـیعیانی مثـل     از یک )130، ص2، ج1986(فخررازي،  فخررازيو  )150ص
(طـه:    » آدم ربه فَغوَى  وعصى«ه آیه و... از سوي دیگر، نسبت ب )335، ص1ق، ج1409(مرعشی،  مرعشی

کنیم. هر دو، در تجزیه و تعیین حروف اصلی کلمات بـه کـار رفتـه در آیـه، تفریـع       اشاره می )121
شناسـی و   ، تبیین رابطه متفرع و متفرع علیه اختلافی ندارنـد، ولـی در لغـت   »عصی آدم«بر » غوي«

، 4ق، ج 1410(سیدمرتضـی،  آراء متفـاوتی دارنـد   » غـوي «و » عصـی «تعیین معناي موردنظر در آیه، از 
. منشأ )800و  799، ص2ق، ج1396؛ علوي عاملی، 156، ص1379؛ حلی، 314، ص1ق، ج1423عطیه،  ؛ ابن123ص

این دو فهم متقابل منحصر به دانش لغت نیست، بلکه برخورد روشمند در تعیـین آیـات محکـم از    
هـاي متقابـل    ز عوامل روشی مـؤثر در ایجـاد چنـین فهـم    متشابه در مباحث مرتبط با عصمت نیز ا

و... را بـه   توان نقش توجه شـیعیان بـه روایـات وارده از امـام رضـا      باشند. افزون بر این، نمی می
؛ بحرانـی،  365، ص8، ج 1368(قمـی مشـهدي،   عنوان قرینه منفصله در تبیین معناي آیـه نادیـده گرفـت    

تـوان   . به هر حال، این دو فهم متقابل را می)403، ص3ق، ج1415؛ عروسی حویزي، 783، ص3ق، ج1416
  در قالب جدول یا نمودار بیان نمود.  

 الدین آمدي و فخررازي سیف نظر شیعیان (سیدمرتضی، محقق حلی و..) عنوان عامل نوع عامل

 بینشی

 √ √ صرف
 √ √ نحو

 √ √ بلاغت
 ─ √ شناسی لغت

 ─ √ منفصله) شناسی(قرینه قرینه
 ─ √ برخورد روشمند در تشخیص محکم و متشابه روشی

توان نشان داد. در نمودار ذیـل، محـور افقـی بـراي      هاي متقابل را به صورت نمودار نیز می این فهم
هـاي متقابـل اسـت. در ایـن      متن موردنظر و محور عمودي براي عوامل مختلف مؤثر در ایجاد فهم

و... اسـت و خـط    محقق حلی، سید مرتضینمایانگر تحلیل شیعیان همانند  خاکسترينمودار، خط 
 خاکسـتري است. عواملی که داراي هر دو خـط   فخررازي و الدین آمدي سیفمشکی بیانگر تحلیل 

از خط مشـکی   خاکستريباشند. عواملی که خط  و مشکی هستند، عوامل مشترك در فهم هر دو می
و  الـدین آمـدي   سـیف و... از فهـم   محقـق حلـی  ، مرتضـی  سـید جدا شده، عوامل جدا شدن فهـم  

  باشند. و ایجاد فهم متقابل بین این دو می فخررازي
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   آدم ربه فغَوَى  و عصى

   گيري نتيجه
  شده، چنین نتیجه گرفته شود: از مباحث بیان

  هاي متقابل از متن دینی واحد را به صورت شکلی (جدول یا نمودار) نشان داد.   توان عوامل فهم می اولاً
  گزینش و تبیین طی گردد.   دو مرحلهبراي رسیدن به جدول یا نمودار موردنظر باید  ثانیاً
اسـت کـه    هاي رایج بسیار مفیدتر از تبیین ا نموداریاستفاده از جدول ، انتقال مقصود به مخاطب يبرا ثالثاً

 د.شو جدول یا نمودار استفاده نمیآنها از در 
در فهم بـا یکـدیگر تفـاوت دارنـد.     جاد تقابل یدر ا مؤثرا نمودارها از نظر تعداد عوامل ین جداول یا رابعاً

 گر متفاوت باشند.  یکدیز با یل آنها نیتحل یدگیچیا پی یشود که سادگ یمر موجب ماین ا
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  منابع
  ، تحقیق احمد محمد مهدي، قاهره، دار الکتب.الأفکار فی أصول الدینأبکار ق، 1423الدین،  آمدي، سیف

  الاعلمی. موسسۀ، بیروت، أبهی المراد فی شرح مؤتمر علماء بغدادق، 1423عطیه، جمیل محمود،  ابن
الـدین، بیـروت، دار الکتـب     ، تحقیق محمدحسین شمستفسیر القرآن العظیمق، 1419بن عمر،  کثیر، اسماعیل ابن

  .العلمیۀ
ه.ق، الغـدیر فـی الکتـاب و السـنه و الأدب، قـم، مرکـز الغـدیر للدراسـات         1416امینی، عبـد الحسـین احمـد،    

  .الإسلامیۀ
، تحقیق لقسم الدراسات الإسلامیه مـن موسسـه البعثـه، تهـران، بنیـاد      تفسیر البرهانق، 1416هاشم،  بحرانی، سید

  بعثت.
، تحقیق محمدعبد الرحمن المرعشـلی، بیـروت،   و أسرار التأویل أنوار التنزیلق، 1418بن عمر،  بیضاوي، عبد االله

  دار إحیاء التراث العربی.
، ترجمـه سیدمحمدصـادق عـارف، مشـهد، بنیـاد      شیعه در برابر معتزله و اشـاعره ، 1379حسنی، هاشم معروف، 

  هاي اسلامی رضوي. پژوهش
  ي، مشهد، آستان قدس رضوي.، تصحیح رضا استادالدین المسلک فی أصول، 1379بن حسن،  حلی، جعفر

االله المرعشـی  مکتبـۀ آیـۀ  ، مصحح سیداحمد حسینی، چ دوم، قم، فقه القرآنق، 1405بن هبه االله،  راوندي، سعید
  النجفی.

  ، قم، پژوهشگاه فرهنگ و اندیشه اسلامی.هاي فهم دین انگاره مبانی و پیش، 1390شاکرین، حمید رضا، 
  ، چ پانزدهم، تهران، معاصر.فنون تدریسها و  روش، 1392صفوي، امان االله، 

  النشر الإسلامی. مؤسسۀ، چ پنجم، قم، المیزان فی تفسیر القرآنق، 1417طباطبایی، سیدمحمدحسین، 
، تحقیـق محمـدجواد بلاغـی، چ سـوم، تهـران،      مجمع البیان فـی تفسـیر القـرآن   ، 1372بن حسن،  طبرسی، فضل

 ناصرخسرو.

، تصـحیح دکتـر عـدنان محمـد زرزور،     متشـابه القـرآن  ق، 1386بـن عبـد االله،    بن خلیل عبدالجبار معتزلی، احمد
  قاهره، دارالتراث.

  ، قاهره، دار التراث.تنزیه القرآن عن المطاعنم، 1966بن عبد االله،  بن خلیل عبدالجبار معتزلی، احمد
محلاتـی، چ چهـارم،   ، تحقیق سیدهاشم رسـولی  تفسیر نور الثقلینق، 1415بن جمعه،  عروسی حویزي، عبدعلی

  قم، اسماعیلیان.
، تصـحیح محمـدباقر بهبـودي،    لطائف غیبیه(آیات العقائد)ق، 1396العابـدین،   بن زین علوي عاملی، میرسیدمحمد

  مشهد، مکتبه السید الداماد.
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  ، قاهره، مکتبه کلیات الأزهریه.الأربعین فی أصول الدینم، 1986بن عمر،  فخررازي، محمد
، تحقیق حسین درگاهی، تهـران، سـازمان   کنز الدقائق و بحر الغرائب، 1368ن محمد رضا، ب قمی مشهدي، محمد

 چاپ و نشر وزارت ارشاد اسلامی.

ق، تحقیـق سـیدعبدالزهراء حسـینی، چ دوم، تهـران،     1410، الشـافی فـی الإمامـه   بن الحسین،  سیدمرتضی، علی
  .الصادق مؤسسۀ

الـدین مرعشـی، قـم،     ، تعلیقه و تحقیق، سیدشـهاب ازهاق الباطلاحقاق الحق و ق، 1409مرعشی، قاضی نوراالله، 
  االله المرعشی النجفی.مکتبۀآیۀ

  .البیت ، قم، مجمع جهانی اهلقواعد التفسیر لدي الشیعه و السنهق، 1428فاکرمیبدي، محمد، 
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  يکاربرد يها روش ینقد و بررس
  مناسب يو ارائه الگو يریل متون تصویدر تحل

  
    Rafi.esmaeili@Yahoo.comدانشجوي دکتري فرهنگ و ارتباطات دانشگاه باقرالعلوم/  یلین اسماعیالد عیرف

  17/7/1393: پذیرشـ  4/3/1393: دریافت

  دهيچك
 يهـا  امی ـل و نقـد پ یتحل برايمناسب  يها ها و چارچوب ارائه روش ،موضوعات مطرح در علوم ارتباطات ترین مهماز  یکی

هاي موجـود، منجـر بـه     هاي روش ها و ظرفیت ارتباطی است که متاسفانه به دلیل عدم آشنایی پژوهشگران با محدودیت
 ـاشـود.   هاي ارتباطی مـی  عدم انتخاب روش مناسب جهت تحلیل پیام سـی و نقـد دیـدگاه    بـه برر  داردن مقالـه تـلاش   ی

 بپـردازد؛  ،اسـت  يریتصـو  يهـا  امیل پیروش مهم در تحلکه دو  ،ل گفتمانیو تحل یشناس نشانه يها روشپردازان  نظریه
ها این است کـه   تفاوت این یکی از :وجود دارد بسیاريهاي  ها و تفاوت شباهت، شناختی و گفتمانی را میان رویکرد نشانهیز

ات و تـأثیر بـه   ،انیرویکرد گفتم کنند و زبان چگونه معنا تولید می که بازنمایی و داردتوجه  امر شناختی به این رویکرد نشانه
 ـ مـی  تأکیدهاي آن و بر خاص بودن تاریخی یک شکل یا رژیم خاص بازنمایی  پیامدهاي بازنمایی و سیاست ، د. هـدف کن

هاي مورد استفاده اسـت.   ي روشها تیها و ظرف تیو محدود يریتصو يها امیل پینقد و تحل يبرا ینیچارچوب مع تعیین
  .ارائه شده استسک یدگاه جان فیبرگرفته از د يریتصو يها امیپچارچوب مناسبی براي تحلیل ان یدر پا

  .لمیفی، شناس نشانه، ل گفتمانیتحلی، ارتباط يها امیپ، روش ها: کلیدواژه
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  مقدمه
هاي تصویري ازجمله مباحث مورد علاقه پژوهشگران حـوزه ارتباطـات    چگونگی شیوة تحلیل پیام

اند الگوهایی را در این زمینه ارائه دهند.  شناسی تلاش کرده پردازان زیادي در حوزه روش است. نظریه
هـا و   باشـد. افـراد گونـاگون دیـدگاه     هاي تصـویري در ایـن مقالـه، بیشـتر فـیلم مـی       منظور از پیام

هاي  ها، ظرفیت اند. اگرچه هریک از این چارچوب هاي متفاوتی را در این زمینه بیان کرده چارچوب
توان یافت که براي هر  هایی نیز هستند. کمتر روشی را می خاص خود را دارد، ولی داراي محدودیت

لیل پیام موردنظر اي براساس خواسته و اهدافی که از تح پیام تصویري مناسب باشد؛ زیرا هر نویسنده
هـاي   ها و نمادهاي پیام کند. براي نمونه، براي برخی، تحلیل نشانه دارد، از روش خاصی استفاده می

ارتباطی مهم است و براي برخی دیگر، گفتمان حاکم و روابط بینامتنی در پیام اهمیت دارد. هریک از 
کند. هدف این مقالـه، بررسـی    شود چارچوب و روش موردنظر تغییر پیدا ها موجب می این دیدگاه

هاي  ها و ارائۀ چارچوبی مناسب براي اکثر پیام ها و چارچوب هاي این روش ها و محدودیت ظرفیت
شناسی و گفتمانی باشد. به همین دلیل، در این مقاله دو  تصویري است که شامل هر دو روش نشانه

یل گفتمان، که زیرمجموعـه پـارادایم   شناسی و تحل هاي ارتباطی، یعنی نشانه روش نوین تحلیل پیام
گیـري از   هاي آنان مشخص شود. براي بهره ها و محدودیت شود تا ظرفیت انتقادي است، بررسی می

هاي آن آگاهی کافی داشت. در این مقاله، چارچوب و روشی که متأثر از  ها، باید به ویژگی روش این 
هاي  رسد روشی جامع و مناسب براي اکثر پیام شود که به نظر می است، ارائه می جان فیسکدیدگاه 

  هاي ارتباطی، از تمامی روش تصویري است. لازم به یادآوري است که لازم نیست که در تحلیل پیام
هاي تحقیقی بـه کارگرفتـه    شده، در پروژه موردنظر استفاده شود یا از آنها دقیقاً به همان شیوة تعیین

ها، به پرسش تحقیق و گستردگی و دامنه پروژه بستگی دارد. در  ارکارگیري این ابز شود. انتخاب و به
طورکلی، در تحقیقات کیفی هیچ رویـه و روال   گفتمان و به شناسی و تحلیل هاي نشانه بیشتر رویکرد

. به عبارت دیگر، )133، ص1389(یورگنسن و فیلیپس، ها یا تحلیل آنها وجود ندارد  ثابتی براي تولید داده
توانـد   اي مـی  باشـد؛ هـر نویسـنده    شده در این مقاله، منعطف می ها ازجمله الگوي ارائه تمامی روش

براساس اهداف و مقاصد خود، تغییراتی را در آن اعمال کند. بنابراین، سؤال اصلی ایـن مقالـه ایـن    
ها چه چارچوبی را  هاي تصویري وجود دارد؟ این روش هایی براي تحلیل و پیام است که چه روش

هایی دارند؟ چه  ها و محدودیت ها، چه ظرفیت ها و چارچوب اند؟ این روش حلیل ارائه دادهجهت ت
  هاي تصویري بیان کرد؟ توان در جهت تحلیل پیام چارچوب جامعی را می
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  سه پارادايم اصلي در حوزه روش
رشد نظریه و روش در علوم اجتماعی و رفتاري، از زمان پیدایش رسـمی آن در دوره روشـنگري،   
پیوستگی و امتداد منطقی و منسجمی را طی کـرده اسـت؛ بـه ایـن معنـا کـه بـه مـوازات پیـدایش          

شناختی مبتنی و منطبق با آنها نیز پدید آمده است.  هاي روش رویکردهاي فلسفی و نظري، رهیافت
شـناختی و   هاي هستی گرایی اشاره کرد که براساس بنیان توان به پارادایم اثبات خصوص، میدر این 
شناسی کمی را براي درك و تبیین جهان اجتماعی و طبیعی پیشنهاد داد.  شناسی خود، روش معرفت

شناسـی کیفـی    تفسـیري، روش -و رشد رویکرد برسـاختی  1970با پیدایش چرخش نظري در دهۀ 
. بنابراین، تمـایز  )17ب، ص1389(محمدپور، فرا روش، هاي کمی را به حاشیه راند  روشتوسعه یافت و 

میان دو رویکرد کمی و کیفی، صرفاً یک تمایز تکنیکـی و ابـزاري نیسـت، بلکـه ریشـه در منطـق       
متمایز دارد. رویکرد کمی، متعلق به پارادایم اثباتی و رویکرد کیفی، متعلـق بـه پـارادایم تفسـیري و     

ترین رهیافت فکري در حـوزه   گرایی، قدیمی  . پارادایم اثبات)123-121، ص1388(ایمان، ادي است انتق
اي در ایـن علـوم مـورد     علوم اجتماعی است که با نفی هرگونه تفکر متافیزیکی، به صورت گسترده

جربـه  اي است که معتقد به کسب معرفت معتبر براسـاس ت  گرایی، فلسفه گیرد. اثبات استفاده قرار می
 19هـاي قـرن    در میانـه  )1857-1798( اگوست کنتگرایی وامدار کوشش  حسی است. توسعه اثبات

و  دیلتـاي ، کانـت هـاي   . اما پارادایم تفسیري از نظـر فلسـفی، ریشـه در نظریـه    (همان)میلادي است 
، )Mead(مید، )Weber(وبر، )Schütz(شوتزهاي  شناختی مبتنی بر اندیشه داشته و از نظر جامعه هوسرل

است که در خلال چند دهـه اخیـر از اهمیـت چشـمگیري برخـوردار شـده        لاکمنو  )burger(برگر
شـناختی بـر منطـق تـأویلی و جـدلی تأکیـد دارد و انسـان و         است. پارادایم تفسیري از نظـر روش 

مثابـۀ موجـودي    شناختی دارند. تفسیرگرایان انسان را بـه  هاي انسانی بر محیط، تقدم هستی محصول
کنند که پیوسته در حـال سـاخت و سـاز و معنـا کـردن زنـدگی        عال، خلاق و معناساز تعریف میف

. پـارادایم انتقـادي   )51-48الـف، ص 1389(محمـدپور،  هاي اجتماعی روزمره اسـت   اجتماعی و واقعیت
دنبال جذب و نکات مثبت دو پارادایم اثباتی و تفسیري و رفع نکات منفی آنها هسـتند. پـارادایم    به
شناسی پـارادایم   خوانند. هستی طبقه نیز می نتقادي را ماتریالیسم دیالکتیک، ساختارگرایی و تحلیل ا

هـاي موجـود    شـود واقعیـت   گرایی تاریخی است؛ به این ترتیب که تصور می انتقادي، مبتنی بر واقع
، قـومی  قابل درك است، اما در خلال زمان تحت تأثیر عوامل اقتصادي، سیاسی، اجتماعی، فرهنگی

  .)56(همان، صاند  و جنسیتی شکل گرفته
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  اي هاي رسانه هاي تحليل پيام روش
ش از ایـن رو تعـاریف متعـددي    ،بر همین اساس .یک روش واحد و منسجم نیست ،روش تحقیق کیفی

هـاي تحقیـق متعـددي اسـت. مطالعـات       داراي روش، یک چتر روشـی  ۀمثاب به ،شده است. تحقیق کیفی
هاي اولیـه در ایـن    بروز تغییرات یا تمایزات بسیار درباره فرض موجبهاي اخیر  محتواي کیفی طی دهه

هاي وسایل ارتبـاط جمعـی اسـت. اینکـه متـون       افزایش آگاهی از پیچیدگی ،نتیجه آن .حوزه شده است
 ـ  داراي یک معناست اي صرفاً رسانه اینکـه محتـوا از سـوي     ،ه معنـاي یـک ایـدئولوژي برتـر)    (آن هـم ب

از ، اي فعـال هسـتند   ژانرها و متون رسـانه ، ها شود و اینکه مخاطبان در تفسیر رسانه مخاطب برداشت می
ایـن   .)65، ص1389(پیربـداقی،   سـت ها ت ادراکی یـا تحلیـل کیفـی رسـانه    هاي ظهور مطالعا پیامد ترین مهم

بـراي بررسـی سـاختارهاي     .شناسی و نظري نشأت گرفته اسـت  لف معرفتهاي مخت از دیدگاه، ها روش
شناسی اسـتنتاج   بررسی فیلم و زبان، هاي علمی چون نقد متون ابزار تحلیلی که از شیوه، متن و تولید معنا

  .)132، ص1384(گونتر،  اند به کار گرفته شده، شده است

  شناسي . نشانه۱
از ریشه یونـانی سـمیون   » سمیوتیک«ها است. واژه  معناي علم نشانه ، در اصل به)semiotics(شناسی  نشانه

)semion(ها چیستند و  یافته براي فهم این مسئله، که نشانه ، یا نشانه است و از آن براي توصیف تلاشی نظام
استفاده  )semiology(ها یا سمیولوژي  شود. اما برخی از اصطلاح علم نشانه کنند، استفاده می چگونه عمل می

شناسی با نتایج جالب در حوزه فیلم، نمایش، پزشکی، معماري  . اگرچه نشانه)89، ص1379(آسابرگر، کنند  می
شناسی، نشانههاي دیگر مربوط به ارتباطات و انتقال اطلاعات به کار برده شده است، ولی  و بسیاري حوزه
طور خاص به کـار   هاي تصویري به در متنهاي تحلیل است که ترین و اثرگذارترین روشیکی از متداول

توان همـه چیـز را تحلیـل معناشناسـانه کـرد.       کنند که می شناسان ادعا می درواقع، برخی از نشانه رود.می
کلیدي که به کمک آن، معناي همه  شود؛ یعنی شاه شناسی از نظر آنان، ملکه علوم تفسیري محسوب می معنا

شناسی در رویکرد کیفـی، رقیـب    نشانه .)17(همـان، ص شود  روشن میچیزهاي ریز و درشت دنیا براي ما 
هاي کمـی بـراي تحلیـل محتـواي متـون       جدي براي تحلیل محتوا کمی است. در تحلیل محتوا از روش

وجوي  مند و در جست هاي ساخت شناسی به دنبال تحلیل متون در حکم کلیت شود، اما نشانه استفاده می
رو هستیم  شناسی روبه . ما با یک حوزه گسترده از نشانه)31، ص1387(چندلر،  معناهاي پنهان و ضمنی است

هاي بسیار متنوعی است و بسته به موضوع، زاویه دیـد و هـدف بررسـی، از     ها و موضوع که شامل نظریه
تـوان   . دلیل دیگري کـه مـی  )88، ص1389(ساسانی، شود  هاي مختلفی با مدیریت هدفمند استفاده می روش
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هـا   ستفاده از این فراروش در دوران معاصر بیان کرد، این است که در دوره معاصر، فاصله انواع هنربراي ا
ها حالت بینابینی  از هم کم شده و گاه حتی مشخص کردن مرز میان آنها سخت و دشوار شده است و هنر

موسـیقی، عکاسـی، نمـایش،    اند. مثلاً، هنري مانند سینما، اساساً از چند گونه هنري دیگر ماننـد   پیدا کرده
  .)82(همان، صپردازي و... تشکیل شده است  نورپردازي، طراحی لباس، چهره

  و پيرس رسوسو
تحلیـل   :تـوان گفـت   ولـی مـی  ، اي دیرینـه دارد  هاي ارتباطی آنها پیشـینه  ها و شیوه اگرچه توجه به نشانه

و فیلسـوف   )Ferdinand de saussre(سوسـور  فردینـان دو ؤیسـی    شـناس س ـ  شناختی نوین با کار زبان نشانه
فردینـان   .)16، ص1379(آسـابرگر،  شـود   آغاز مـی  )Charles saunders peirce(چارلز ساندرز پیرس، آمریکایی

پیشـگامان مطالعـات    ، ازجملـه انـد  شناسـی یـاد کـرده    که همواره از او به نام پـدر علـم زبـان    ،دوسوسور
 .دانـد  مـی  »معنـادار «، و در عین حال »فیزیکی« نشانه را موضوعی ،سوسورآید.  شمار می به، شناختی نشانه

 نامـداري  فیلسوف ،کرد بندي می شناسی را صورت الگوي خود را از نشانه بیان و نشانه ،سوسورزمانی که 
و  سوسـور بـه الگـوي دال و مـدلول کـه      اینجـا بود. در  همین موضوع در حال انجام چارلز پیرسبه نام 
  .پردازیم می سوسورهمچنین به بررسی محور جانشینی و همنشینی  ،اند یی ارائه دادهها با تفاوت پیرس

  دال و مدلول الف: الگوي
کنـد. او بـا تمرکـز بـر      ، یک الگوي دو تایی یا دو بخشی براي نشان دادن نشانه پیشنهاد میسوسور

را » دال«دانـد. مفسـران معاصـر،     مـی » مـدلول «و یک » دال«هاي زبانی، نشانه را مرکب از یک  نشانه
را مفهـومی کـه نشـانه بـه آن ارجـاع دارد، در نظـر       » مـدلول «گیـرد و   شکلی که نشانه به خود مـی 

شود. رابطه  ، نشانه یک کل است که از اتصال دال و مدلول نتیجه میسوسوريگیرند. در الگوي  می
را در پرانتـز  » مصداق« سوسور. الگوي )43-42 ، ص1387(چنـدلر،  نام دارد » دلالت«بین دال و مدلول، 

واقعیـت   با ارجاع بـه  سوسورگیرد. مدلول  دهد و ارجاع به اشیا موجود جهان را نادیده می قرار می
؛ )44(همـان، ص یابد، بلکه مفهومی ذهنی است. شیء نیست، بلکه تصـور شـیء اسـت     تشخص نمی

نشـانه را در مناسـبتی    پیـرس ، سوسـور افتد. برخلاف  یعنی هم دال و هم مدلول در ذهن اتفاق می
آن را  پیرسکند که  گانه مدنظر قرار داد. یکی ابزار و محملی که یک مفهوم را به ذهن متبادر می سه

نام دارد. سوم چیزي که نشانه بر » مدلول«کند که  نامد. دوم، مفهومی که نشانه را تأویل می می» دال«
زبـان را   سوسـور . )12، ص1382(ضـمیران،  شـود   خوانـده مـی  » مصداق«و » مرجع«کند،  آن دلالت می

بـه هـیچ    پیرس کرد که در آن، جهان عینی نقشی کم رنگ داشت. درمقابل، اي ارتباط تلقی می گونه
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، جهان واقعـی تحقـق بیرونـی دارد و از    پیرسداشت. به نظر  وجه جهان بیرونی را از نظر دور نمی
  .)13(همان، صنقشی انکارناپذیر پیرامون دلالت برخوردار است 

  پیرسو  سوسور: مقایسه دال و مدلول از نگاه 1شکل 
  
  

  دال و مدلول و مصداق: پیرس  : رابطه دال و مدلول: دلالتسوسور         
شـیوه   ،شـود. ایـن الگـو    هاي سینمایی استفاده شایانی مـی  تحلیل و نقد فیلم براياز الگوي دال و مدلول 

هاي تصویري است. البته در بسیاري از تحقیقات از این شیوه به صـورت   متداول و مرسوم در تحلیل پیام
زیرا الگویی قریـب بـه ذهـن اسـت.      ؛ها آورده نشود کنند حتی اگر نامی از این الگو ناخوداگاه استفاده می

بلکه بیشتر بایـد بـا دیگـر     ،تواند ما را به تحلیل جامعی برساند میتنهایی ن مشکل این الگو این است که به
  کند. میبسیار ساختارگرایانه است و کمتر به دنیاي بیرون از ذهن توجه  ،ها ترکیب شود. این الگو الگو

  جانشينيب: الگوي همنشيني و 
تأکیـد دارد کـه معنـا     سوسوردهد، محور جانشینی و همنشینی است.  ارائه می سوسورالگوي دیگري که 

. همنشـینی: چگـونگی قـرار گـرفتن     1ها دو نـوع انـد:    شود؛ این تمایز ها ناشی می از تمایزهاي میان دال
ینی بـه صـورت   . جانشینی: چگونگی جایگزنی عناصر بـه جـاي هـم. عملکـرد همنش ـ    2عناصر کنارهم.

ترکیب فلان عنصر و فلان عنصر و... است، ولی عملکرد جانشینی بـه صـورت انتخـاب از میـان فـلان      
هـا، کـه در مـتن وجـود دارنـد،       متنی بـه دیگـر دال   عنصر یا فلان عنصر است. همنشینی، به روابط درون

کنـد کـه در مـتن غایـب      مـی  هایی ارجاع پیدا که جانشینی به روابط بینامتنی، به دال مربوط است. درحالی
، 1387(چنـدلر،  یابند  ها در آن معنا می سازند که نشانه هستند. این دو محور، یک بافت ساختاري را مهیا می

. این عناصر در فیلم و تلویزیون کـاربرد بـالایی دارد. در تمـامی رمزگـان فرهنگـی و فنـی       )128- 127ص
توانـد عناصـر جانشـینی     بـرداري مـی   هاي تغییر فـیلم  روشتوان از این الگو استفاده کرد. براي نمونه،  می

  مطرح کرده، نشان داده شده است.   سوسورمحور همنشینی و جانشینی که  2باشد. در شکل 
  

  
  

  : محور همنشینی و جانشینی2شکل
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عناصر همنشینی و جانشینی را در نظـام پوشـاك مـورد بررسـی قـرار داده اسـت. عناصـر         ،رولان بارت
هـاي   مثـل کـلاه   .توان آنها را همزمان در یک قسمت از بـدن پوشـید   هایی هستند که نمی لباس ،جانشین

ماننـد یـک ترکیـب     .زمان استطور هم بهکنار هم قرار گرفتن عناصر مختلف ، مختلف. عناصر همنشین
سـت و  اداراي اهمیت بالایی این الگو نیز در تحلیل متون تصویري  .)131(همان، ص کامل از کلاه تا کفش

تـوان   مـی از این الگو بیشـتر   درواقع،توان استفاده مناسبی در جهت تحلیل و نقد فیلم انجام داد.  از آن می
نـوع اسـتفاده از دوربـین    ، زمـان ، انتخاب مکان، در جهت استفاده از بازیگر ،به مقاصد و هدف کارگردان

تـوان از طریـق    مـی  ،فاده کـرده اسـت  اگر کارگردان از یک بازیگر دختر جوان اسـت  براي مثال،. رسید. .و.
چـه تغییـري حاصـل     ،مرد را به جاي آن قرار داد و دقت کرد که در معناي فیلمپیریک ، الگوي جانشینی

شـود. ایـن کـار را در تمـامی      میاستفاده از دختر جوان بهتر معلوم  برايت کارگردان نی گونه اینشود.  می
تنهـایی بـراي تحلیـل جـامعی از      نیز مانند الگوي دال و مدلول بهتوان انجام داد. این الگو  میعناصر فیلم 

  یک فیلم کافی نیست و بخشی از یک تحلیل است.  
  بارت

 سوسـور هـاي   شناسی زد و از گفته ریزي علم نشانه جزو نخستین کسانی بود که دست به پایه بارت
تـرین نظریـه در حـوزه     مهم، سوسورشناختی  با تکیه بر دستاوردهاي زبان بارتاستفاده بسیار کرد. 

، دلالت دو سطح دارد: سطح اول، دلالت مصداقی یا ارجـاعی  بارتاز نظر ها را تدوین نمود.  نشانه
دلالت مفهومی یا بیانی یا ضمنی است. ایدئولوژي به عنوان ساختار پنهان  ،یا تصریحی و سطح دوم

، بـه ایـن سـطح از دلالـت     سوسوری شناس ، در نشانهبارتدر سطح دوم دلالت قرار دارد. به اعتقاد 
پرداخته نشده و او تنها به دلالت صریح توجه داشته است. تحلیل ایدئولوژیک معنـا، تحلیـل نظـام    

، ایدئولوژي در سطح دوم دلالت، یعنی دلالت ضمنی بارتدلالی مفهومی یا تلویحی است. در نظر 
واهی، طبیعـی و حـاکی از واقعیـت    بخخواهد خود را اختیاري، دل شود. معناي ضمنی می تولید می

. براي نمونه، پوشاك ابتدائاً )82، ص1386(مشکات،  که برساخته اجتماع و فرهنگ است درحالی .بداند
رفت؛ یعنی داراي کاربرد حفاظتی بود.  هاي طبیعی به کار می به منظور حفظ انسان از آفات و آسیب

اي مـوارد،   کند و در پاره فرد در جامعه دلالت می اما در مرتبه بعد، همین لباس، بر پایگاه و موقعیت
، نظـام  رولات بـارت باشد. در نظـر   هاي ایدئولوژیک نظم اجتماعی می معیاري براي تشخیص جنبه

هاي فرهنگـی و یـا ایـدئولوژي اسـت. در اینجاسـت کـه نشـانه مزبـور،          ها خود بیانگر ارزش نشانه
تـر نگـاه شـود، سـه      . درحقیقت، اگر دقیـق )16، ص1382(ضمیران، متضمن معناي ضمنی خواهد بود 
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وجود دارد: سطح اول دلالت، معناي صریح است که معناي اصلی  بارتهاي  سطح دلالت در نوشته
هـا،   هاسـت. در معنـاي ضـمنی دال    باشد. سطح دوم دلالـت، معنـاي ضـمنی دال    ها می و بدیهی دال

رو هسـتیم کـه    هـایی روبـه   لت، با نشانهها را فهمید. در سطح سوم دلا توان ارزش فرهنگی نشانه می
شـوند. بـراي    بینی محسوب مـی  هایی که مستلزم نوعی جهان گوید. نشانه می» اسطوره«به آنها  بارت

رو هسـتیم، نقـش    نمونه، وقتی با مفاهیم مردانگی، زنانگی، آزادي، فردیت، عینیت و ملیت و... روبه
هـا را   تـوان اسـطوره   کنـد کـه مـی    اعـلام مـی   صـریحاً  بـارت شود.  اسطوره و ایدئولوژي روشن می

  .)126(همان، صشمار آورد  هاي مسلط دوران معاصر به ایدئولوژي
 رمزگان هرمنوتيكي

هـاي تصـادفی    و طیف متنـوعی از رویـداد   پاسخو  سؤالبرد و مترادف با  رمزگانی که روایت را پیش می
ئه دهند و یا معمایی را پـیش بکشـند   ایا پاسخ آن را ار ،بندي کنند ی را صورتسؤالاست که ممکن است 

  .)1388(گیویان وسروري، 
 رمزگان معناشناسانه

هـاي   هاي معنایی) که از اشارات معنایی یـا بـازي   درواقع همان رمزگان معناهاي ضمنی است(بازي
شود کـه   هایی اطلاق می معنایی تشکیل شده است. این رمزگان، به مجموعه تفاسیر خاصی از نشانه

هایی هستند که با بافت گسترده  ها، موضوعات و موقعیت هاي ضمنی دربارة شخصیت داراي دلالت
  .(همان)اند  اجتماعی مرتبط

 رمزگان نمادين

طـور مـنظم در مـتن تکـرار      هاي قابل تشخیص است کـه بـه   بندي بندي یا ترکیب این رمزگان، گروه
ترین کـارکرد رمزگـان نمـادین، وارد کـردن      ازد. مهمس بندي غالب را می شود و سرانجام، ترکیب می

  .(همان)ها در متن است  تقابل
 رمزگان كنشي

به خـتم رویـداد    ،ضمنی طور بهدارد و خود به خود و » تونایی عقلانی تعیین نتیجه عمل« ریشه در مفهوم
 .(همان) ها و رویدادهاست کند. این رمزگان دربرگیرنده کنش اشاره می

  يا ارجاعي رمزگان فرهنگي

رد پذیرفتـه   ةنام و مقتـدر دربـار   بی، جمعی، مثابه صدایی اخلاقی به گویـد. رمزگـان    شـده سـخن مـی    خـ
  .(همان) دهد ها ارجاع می ارجاع به بیرون دارد و به قلمرو ایدئولوژكِ و اسطوره ،فرهنگی
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  رمزگان اعتباري

بـه  » سـارازین «براي بررسی اثري چـون  رمزگان ششمی را نیز ، چند سال پس از ارائه پنج رمزگان ،بارت
گـر   دهد تا داستانش را چونان واقعیت جلـوه  که به نویسنده اجازه می »رمزگان اعتباري«با نام  ،کار گرفت

یا ناگاه بـدل بـه    ،آورد ناگاه سر از داستان درمی، کند شخصیتی که داستان را روایت می نماید. براي نمونه،
  .)240، ص1389(احمدي،  شود لف میؤخود م

ولی چنـد اشـکال بـه ایـن روش      ،شود میتحلیل فیلم زیاد استفاده  برايش از این رواگرچه امروزه 
 .3 دهـد؛  مـی هـا اهمیـت ن   به معناي اولیه نشـانه  .2 پردازد؛ میها ن این روش به تحلیل نشانه. 1 وارد است:
 .5 ؛یان مراحل آن وجـود دارد پراکندگی زیادي م .4؛ منسجم نیست ،شده در این روش گرفتهکار ترتیب به

بلکه باید واحد تحلیـل صـحنه باشـد     ،توان واحد تحلیل را فیلم قرار داد مین ،شرو از این هنگام استفاده 
  آورد. میهایی را در تحلیل فیلم به وجود  که این امر محدودیت

 ،این اشکالات بیشتر به این دلیل است که این روش براي متون نوشتاري بوده اسـت  ،رسد میبه نظر 
و این امر منجـر بـه    هش در متون تصویري استفاده کرداز این رونه متون تصویري. ولی اکثر نویسندگان 

 بروز مشکلاتی شده است.  

  جان فيسك

آنها همه تجربه را متضمن فراگـرد   رو، ازاینپیام فارغ از رمز وجود ندارد.  گونه هیچ ،شناسان در نظر نشانه
کـه   ،مسـتلزم شـناخت و فهـم و درك مـتن     تنهـا  نهرمزگشایی  ،دانند. در همین چارچوب رمزوارگی می

 ،فیسـک  جاناز دیدگاه  .)151، ص1382(ضمیران،  گیرد میو داوري در مورد آن را نیز دربر تفسیر و ارزیابی
شناختی را معلوم کـردن آن   او هدف از تحلیل نشانه .)98، ص1386(فیسـک،  » رسانند ها معنا را می رمز همه«

 ،کلیطـور  بـه هـاي تلویزیـون و    برنامـه ، هـا  داند که در ساختار فـیلم  اي می شده هاي معانی رمزگذاري لایه
بـراي   .)1380(فیسک،  دگیرن ها قرار می هاي کوچک این برنامه حتی در قسمت، تصویري ـ تولیدات صوتی

 ،شناختی را تشخیص رمزگان موجود در فیلم قلمـداد کـرده   بخش تحلیل نشانه ترین مهم فیسک، این کار
  پردازد. شناسایی و تحلیل آنها می به معرفی نحوه

 .)128(همـان، ص  ایـدئولوژي ، بازنمـایی ، واقعیت :باشند ها داراي سه سطح می رمز ،فیسکطبق دیدگاه 
هـاي اجتمـاعی    بـا رمـز   قـبلاً  ،اي که قرار اسـت بـه فـیلم سـینمایی تبـدیل شـود       واقعه ،به عبارت دیگر

، از فیلتـر  قابـل پخـش باشـد   ، یلحـاظ فن ـ  یعنی سطح واقعیت و براي اینکـه بـه   ؛رمزگذاري شده است
عی قـرار  هاي انسجام و مقبولیـت اجتمـا   گذرد و به وسیله رمزگان ایدئولوژیک در مقوله ی میرمزهاي فن
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پـذیر صـورت    هـایی دلبخـواه و انعطـاف    مقولـه  براساس ،بندي این رمزها طبقهگوید:  می فیسکگیرد.  می
  نشان داده شده است.   2در جدول  ،این رمزگان .)127(همان، ص گرفته است

  جان فیسک: سطوح مختلف رمزگان 2جدول 

یا رمزگان  واقعیت  1سطح 
  اجتماعی

. تلویزیون پخش شود، پیشاپیش با رمزهاي اجتماعی رمزگذاري شده استاي که قرار است از  واقعه
  پردازي، محیط، رفتار، گفتار، حرکات سر و دست، صدا و غیره ظاهر، لباس، چهرهمثل: 

بازنمایی یا رمزگان فنی  2سطح 

رمزهاي  برخی از .کنند هاي الکترونیکی رمزگذاري می رمزهاي اجتماعی را رمزهاي فنی به کمک دستگاه
: دوربین، نورپردازي، تدوین، موسیقی و صدابرداري که رمزهاي متعارف بازنمایی را  فنی عبارتند از

دهند، از قبیل روایت، کشمکش،  دهند و رمزهاي اخیر نیز بازنمایی عناصري دیگر را شکل می انتقال می
  آفرینان و غیره. وگو، زمان و مکان، انتخاب نقش شخصیت، گفت

دئولوژي یا رمزگان ای  3سطح 
  ایدئولوژیک

دهند.  قرار می» مقبولیت اجتماعی«و » انسجام«هاي  رمزهاي ایدئولوژي، عناصر فوق را در مقوله
گرایی،  برخی از رمزهاي ایدئولوژي عبارتند از: فردگرایی، پدرسالاري، نژاد، طبقه اجتماعی، مادي

  داري و غیره. سرمایه

هاي تصویري اسـت.   نقد و تحلیل پیام برايروشی جامع و کامل ، این روش :ت بتوان گفتئشاید به جر
هـا از مـتن    هـاي اسـتخراج نشـانه    این است که علاوه بر اینکه به مـتن و شـیوه   فیسکنقطه مثبت روش 

 .توجـه جـدي بـه خـارج از مـتن و تحلیـل بینـامتنی نیـز دارد        ، پرداخته و به روشنی بیـان کـرده اسـت   
، شناسـی اجتمـاعی دانسـت. بـه دلیـل ایـن نقـاط مثبـت         را نشانه جان فیسکش توان رو می درحقیقت،

  است. فیسکاز روش  متأثر این مقاله چارچوب منتخب

  كيت سلبي و ران كاودري
اي  ، به ارائه روشی براي تحلیل متون رسانهراهنماي بررسی تلویزیون، در کتاب ران کاودريو  کیت سلبی

ها سینمایی است. آنها بر این باورند که پنج قلمـرو اصـلی    اند که روشی مناسب براي تحلیل فیلم پرداخته
  اي بررسی شود.  وجود دارد که ضروري است براي آمادگی جهت تحلیل هر متن رسانه

 . سازه۱

شود، منظور نوار مغناطیسی نیسـت کـه برنامـه     ه صحبت میمثابه ساز اي، به وقتی دربارة متنی رسانه
اي از زبان خاص رسـانه اسـتفاده    شود، بلکه منظور این است که تمام متون رسانه روي آن ضبط می

کنند. به عبارت دیگر، کارگردان از میزانسن و رمزگان فنی براي انتقال اطلاعات خاص فرهنگی  می
. میزانسن شـامل  )21-14، ص1380(سلبی و کاودري، شود  گفته می» زهسا«کند. به این امور،  استفاده می
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شـود و رمزگـان فنـی،     پردازي، وسایل صحنه، رمزهاي لباس و رمزهاي ارتباط غیرکلامی می صحنه
بنـدي، رمزهـاي رنـگ، رمزهـاي      شامل زاویه دوربین، انـدازه نمـا، نـوع عدسـی، وضـوح، ترکیـب      

 .باشد نورپردازي و رمزهاي فیلم خام می

 . مخاطب۲

ایـن امکـان را    ،در عـوض ، منسـجم و مجـرد تقلیـل داد   ، به معنایی ثابت توان صرفاً اي را نمی متن رسانه
اي  هـاي گونـاگونی انجـام دهنـد. مخاطبـان مختلـف از مـتن رسـانه         تأویـل دهد تا مخاطبان مختلف  می

خطـاب در   ةاسـتقرار مخاطـب و شـیو   ، باید ماهیـت مخاطـب   ،متفاوتی دارند. بنابراین هاي کاملاً استفاده
بلکـه   ،اي بـا هـر کسـی سـروکار نـدارد      یعنـی اینکـه متـون رسـانه     ،رسانه بررسی شود. ماهیت مخاطب

جـنس  ، تولیدکننده هر فیلمی از ابتدا یک مخاطب خـاص را در ذهـن داشـته اسـت. میـزان تحصـیلات      
هیـت مخاطـب کمـک    سـازي ما  وضعیت اقتصادي و طبقه اجتماعی به مشخص، سن مخاطب، مخاطب

توانـد شـیوه خاصـی از     یعنی اینکه چگونه یک پیام یا تصویر می ،استقرار مخاطب .)38(همان، ص کند می
یعنـی   ،خطـاب هـم   ةدر مخاطب ایجاد کند. شـیو موردنظر  یا فیلم ،تفکر و احساس را در مورد محصول

 .)47ـ44ص(همان،  اي یا امري یا خبري و... اینکه نوع خطاب پرسشی است یا گزاره

 ترواي. ۳

معنـاي آشـکار و معنـاي    ف، سه سطح اساسی در روایـت آن وجـود دارد. توصـی   ، اي هر نوع پیام رسانه
توصـیف کـرد کـه داسـتان را      ابتدا باید بتوان به صورت دقیق عناصر مهمـی را  ،تلویحی روایت. بنابراین

عبـور از مرحلـه    ،تحلیل مـتن  سازند و چیزي توصیف شود که در داستان رخ داده است. گام مهم در می
 درنهایـت، شـود.   مضامین آشکار است که از طریق روایـت بیـان مـی    تأویلتوصیف و رسیدن به مرحله 

 .)54ـ49(همان، ص سازند هایی پرداخت که معناي ضمنی متن را مطرح می تأویلتوان به  می

 بندي رده. ۴

بنـدي   بنـدي و رده  چگونه باید شروع بـه طبقـه  که معلوم شود ، ایناي و علوم ارتباطات در مطالعات رسانه
اي را از جنبـه   شاید متن رسانه ، حائز اهمیت است. براي نمونه،هاي همگانی کرد انواع محصولات رسانه

..) .مسـتند و ، یا از جنبه ارتباطش با رویدادهاي واقعی (داستانی ،سینما و...)، تلویزیون، اي آن(رادیو رسانه
، اي حادثـه ، کمـدي ، شناسایی کـرد (وسـترن   منزله نوعی ژانر مشخص وان آن را بهبندي شود. شاید بت رده

  .)54(همان، ص خانواده و...)، وحشت
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 دعوامل تولی. 5

ند. از نویسـنده و  رکه در ساخت و تولید فیلم نقش دا است اي از کسانی یک حوزه گسترده ،عوامل تولید
انـد. عوامـل    فیلم که نقش بسزایی در تولید فیلم داشـته  کننده تا عوامل درونی و خارج از کارگردان و تهیه

 ، تـأثیر سیاسـت پخـش  ، هـاي تلویزیـونی   مشتمل بر ملاحظه بافت سـازمانی در زمانبنـدي برنامـه    ،تولید
  .)22(همان، ص گذاري مردمی و تبعیض سیاسی است مسئله حکومت و سرمایه، ملاحظات مالی

هـاي ارتبـاطی بیـان     بـراي تحلیـل پیـام    ن کـاودري راو  کیت سلبیهمه عناصري که  ،در جدول ذیل
  آمده است. ،اند کرده

  اي کیت سلبی و ران کاودري هاي رسانه : چارچوب تحلیل پیام3جدول
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  توصیف روایت  روایت

  معناي آشکار روایت
  معناي تلویحی روایت

  طبق نوع رسانه  بندي رده
  طبق شکل رسانه
  طبق ژانر رسانه

  عوامل خلاقانه  عوامل تولید
  عوامل درونی

  عوامل خارج از فیلم
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بـرد. آن   میولی از یک ضعف جدي رنج  ،است جان فیسکمثل روش  ،بسیاري از عناصر این روش
بـه زمـان و مکـان فـیلم     ، بخصـوص  به روابط بینامتنی و گفتمان خـارج از مـتن   ،هم اینکه در این روش

نیـاز بـه یـک روش مکمـل دارد. البتـه       ،هاي ارتباطی تحلیل پیام براي ،توجهی نشده است. به همین دلیل
، ولی نکات مثبتی نیـز دارد. ازجملـه اینکـه بـه مخاطـب      ،هایی است اگرچه این روش داراي محدودیت

  انواع رسانه و عوامل درونی و بیرونی تولید فیلم توجه جدي دارد.، روایت

  آرتور آسابرگر
، تبلیغـات ، هـاي مصـور   داستان، فیلم، توان در مورد تلویزیون اسی را میشن نشانه«گوید:  می آرتو آسابرگر

 .)57، ص1379(آسـابرگر،   »کـار بـرد   بـه  ،اهمیت داشته باشد» ارتباط«معماري و خلاصه هر چیزي که در آن 
دهد که در ذیـل بـه آن    هاي تلویزیونی پیشنهادي ارائه می شناختی برنامه تحلیل نشانه، براي آرتور آسابرگر

هاي مختلف تلویزیـونی را   توان انواع برنامه می ،شود. او بر این اعتقاد است که با چارچوب ذیل اشاره می
  بررسی قرار داد. مورد تحلیل و

  هاي مهم متن را جدا کرده و تحلیل کنید. الف) نشانه
  دارند؟ دلالت چه بر و اند کدام مهم هاي دال .1
  بخشد؟ می معنا ها نشانه این به نظامی چه .2
  یافت؟ توان می رمزهایی چه .3
  دارند؟ دخالت مسئله در شناختی جامعه و ایدئولوژیکی هاي موضوع چه .4

  ب) ساختار جانشینی متن چیست؟
  چیست؟ متن در مرکزي تقابل .1
  گنجند؟ می گوناگون طبقات داخل هایی تقابل چه .2
  ندارند؟ اجتماعی یا شناختی روان اهمیت ها تقابل این آیا .3

  ؟ نشینی متن چیست ج) ساختار هم
  برد؟ کار به متن مورد در توان می را پروپ کارکردهاي از یک کدام .1
  د؟رگذا می اثر معنا بر چگونه عناصر ترتیب .2
  است؟ نگرفته شکل خاصی هاي فرمول کمک با متن آیا .3

  گذارد؟ د) تلویزیون چه اثري بر متن می
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  نی استفاده شده است؟تدوی هاي  روش و دوربین زاویه، نما نوع چه از .1
  شود؟ می استفاده صدا و موسیقی، رنگ، نورپردازي از ،ها نشانه به بخشیدن معنا براي چگونه .2

  توان در متن اعمال کرد؟ پردازان را می یک از ابداعات نظریه ) کدام  ه
  برد؟ کار به زیونتلوی مورد در توان می را شناسان نشانه هاي نوشته از یک کدام .1
(آسـابرگر،   شود؟ اعمال شناختی نشانه تحلیل در تواند می که اند گفته چه ها رسانه پردازان نظریه .2

  .)56، ص1379
درواقع تلاش شده است از تلفیق الگوي دال و مـدلول و   ،روش و چارچوب جدیدي نیست ،این روش

همنشینی و جانشینی استفاده کند. عدم استفاده از روابط بینامتنی و تحلیل گفتمـان نیـز محـدودیت ایـن     
  روش است.  

  گفتمان تحليل .۲
عـدم امکـان تمـایز    ، صدق و کـذب  ۀمعلق گذاشتن داعی ازجمله،روز مسایلی ۀ علم و ببا تحولات فلسف

زبـانی و پیونـد    چـرخش ، تکثـر معنـا  ، برساخته شدن واقعیت اجتمـاعی ، گرایی نسبی، ین علم و غیرعلمب
اجتمـاعی و  ، طرفـی ارزشـی   عدم امکـان بـی  ، و دیگران فوکوشناسی در اثر کارهاي  شناسی و زبان جامعه

و نظـري،   (قجـري  گفتمان باز شـد تحلیل فرهنگی بودن دانش است که راه براي پساساختارگرایی و ظهور 
گرایانـه از دانـش    هاي پوزیتیویستی و طبیعت برداشت درمقابلجدي  طور به ،نظریه گفتمان .)29، ص1391

هـاي تفسـیري در تحقیـق اجتمـاعی      ریشه در روش ،هاي گفتمان نظریه .)31(همان، ص و روش قرار دارد
اجتمـاعی کـه آنهـا     ةه شدهاي برساخت ها و هویت دارند که بر فهم و روشن نمودن ظهور و منطق گفتمان

جدایی مطلـق بـین ارزش و واقعیـت را     ،ها ورزد. این نظریه می تأکید ،کند به کارگزاران اجتماعی اعطا می
. )32(همـان، ص  در بافتی تـاریخی و سیاسـی واقـع شـده اسـت      ،پذیرد که نظریه گفتمانی کند و می رد می

توزیـع و  ، شـرایط اجتمـاعی خاصـی تولیـد     اي از متن است کـه در زمـان و مکـان و در    گفتمان زنجیره
روابط قدرت و ساختارهاي اجتماعی را در خود و به صورت پنهان یـا   ،دیگر عبارتبه  .شود مصرف می

گفتمـان   در تحلیـل  پـرداز  نظریـه بـه دیـدگاه دو    اینجـا در  .)100، ص1389(ساسـانی،   دهد آشکار بازتاب می
  هاي ارتباطی کند. مک زیادي به تحلیل پیامتواند ک می ،هاي آنان که چارچوب پردازیم می

  فركلاف

هاي فعـال و شـاخص آن بـوده     از چهره ،گیري تحلیل انتقادي گفتمان که از ابتداي شکل ،نورمن فرکلاف
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ترین و پرطرفدارترین نظریـه را تـدوین    جامع، ترین منسجم، گران انتقادي تحلیل سایردر مقایسه با ، است
  .)62ص، 1391(سلطانی،  کرده است

  ئه داده است:اار، به صورت شکل زیر براي تحلیل انتقادي گفتمان الگویی سه لایه ،فرکلاف
  
  
  
  
  
  
  
  

  فرکلاف: سه لایه گفتمانی 3شکل 
عمـل گفتمـانی و عمـل    ، تافتـه از سـه عنصـر مـتن     هم اي به او بر این اعتقاد است که گفتمان از مجموعه

 طلبـد.  مـی از این سه بعد و روابط میان آنهـا را  هریک  تحلیل، تحلیل یک گفتمان خاص .اجتماعی است
هـایی کـه متـون بـا      شـیوه ، هاي خـاص متـون   این است که پیوندي معنادار میان ویژگی فرکلاففرضیه 

 .)98- 97، ص1379(فـرکلاف،   شوند و ماهیت عمل اجتماعی وجـود دارد  یابند و تعبیر می یکدیگر پیوند می
  :کند تحلیل انتقادي گفتمان اشاره می برايبه سه مرحله  فرکلاف ،بنابراین
 ؛توصیف متنـ 
 ؛تفسیر رابطه بین متن و تعاملـ 
 .)168(همان، ص بین تعامل و بافت اجتماعی ۀتبیین رابطـ 

دارد ایـن رویـه و مراحـل     تأکیـد  فـرکلاف است که  یادآوريلازم به  ،از بررسی این سه مرحله پیش
یـک راهنمـا و یـک طـرح اسـت.       ،بلکه این رویه، نیست قطعی ،دشو که در ادامه توضیح داده می مزبور

توانـد آنهـا را    هر کسی با توجه به دامنه تحقیق خود مـی ؛ است فرکلافشده پیشنهاد  بیانمراحل  درواقع،
تا حد زیادي جنبـه گزینشـی دارد و    ،شود می بیانهایی که براي توصیف متن  ویژگی ،تغییر دهد. بنابراین
در  .)169(همـان، ص  ترند شود که براي تحلیل انتقادي از همه معنادار هایی می ته از ویژگیتنها شامل آن دس

  این سه مرحله بیان شده است. ،به صورت خلاصه 4جدول
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  )252-170(همان، ص فرکلاف: مراحل تحلیل انتقادي نورمن 4جدول 
 هاي تجربی هستند؟ کلمات واجد کدام ارزش واژگان توصیف

 اي هستند؟ هاي رابطه کدام ارزشکلمات واجد 
 هاي بیانی هستند؟ کلمات واجد کدام ارزش

 در کدام کلمات استعاره استفاده شده است؟

 دستور

  هاي تجربی هستند؟ هاي دستوري واجد کدام ارزش ویژگی
  اي هستند؟ هاي رابطه هاي دستوري واجد کدام ارزش ویژگی

  هاي بیانی هستند؟ ارزشهاي دستوري واجد کدام  ویژگی
  اند؟ جملات ساده چگونه به یکدیگر متصل شده

 هاي تعاملی استفاده شده است؟ از کدام قرارداد هاي متنی ساخت
 تري است؟ هاي گسترده متن واجد چه نوع ساخت

 نظام آوایی، دستور، واژگان ظاهر کلام تفسیر
 متن دهنده دادن معنا به اجزاي تشکیل معناي کلام

 انسجامی فراگیر و کلی بین تمامی اجزاي یک متن انسجام موضعی
 خلاصه متن به عنوان یک کل واحد(موضوع کلی) مایه متن ساختار و جان

 محتوا: ماجرا چیست؟ (فعالیت، عنوان، هدف) بافت موقعیتی و نوع گفتمان
 فاعلان(چه کسانی درگیر ماجرا هستند؟)

 آنها چیست؟)روابط(روابط میان 
 ها(نقش زبان در پیشبرد ماجرا چیست؟) پیوند

تفسیر بافت بینامتنی به این موضوع بستگی دارد که متن را متعلق به کدام مجموعه  ها فرض بافت بینامتنی و پیش
  بدانیم و در نتیجه، چه چیز را میان مشارکین، زمینه مشترك و مفروض بخوانیم.

  هاي گفتاري کنش
 

شناسی زبان هستند که موضوع بحث آن معانی خاصی است  مهمی از کاربردجنبۀ 
اي خود و تفسیرشان از بافت متن، به اجزاي  که مشارکین گفتمان بنا به دانش زمینه

  دهند. دهنده متن نسبت می تشکیل
نشانگر موجودات و اند. چارچوب  هاي رفتار اجتماعی پی طرح نمایانگر شیوه ها ها، سناریو، پی طرح چارچوب

ها نمایانگر  اند. سناریو هاي طبیعی و اجتماعی هستند که جهان را فرا گرفته هویت
 ها و روابط آنها هستند. فاعلان مربوط به این فعالیت

 ماند. موضع کلی متن که در حافظه باقی می مایه موضوع و جان
گوناگون نهادي، اجتماعی و موقعیتی در شکل چه نوعی از روابط قدرت در سطوح  عوامل اجتماعی تببین

 دادن این گفتمان مؤثر است؟
اند، داراي خصوصیت  اي که مورد استفاده واقع شده چه عناصري از دانش زمینه ایدئولوژي

 ایدئولوژیک هستند؟
جایگاه این گفتمان نسبت به مبارزات در سطوح گوناگون نهادي، اجتماعی و  تأثیرات

آیا این مبارزات علنی است یا مخفی؟ آیا در خدمت حفظ روابط  موقعیتی چیست؟
 کند؟ موجود قدرت است یا در جهت دگرگون ساختن آن عمل می
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تقلیـدي از   :تـوان گفـت   می درواقع،شناس معروف است.  زبان هلیدياز روش  متأثر ،فرکلافروش 
موجـب شـده    ،انجـام داده اسـت   ي بهتر کردن روشبرا فرکلافاست. اگرچه تغییراتی که  هلیديروش 
 فـرکلاف  ؛ابهـام دارد  انـدکی  فـرکلاف را نداشـته باشـد. روش    هلیـدي ها و نقـاط قـوت روش    ظرفیت

  کند که یک فرد چگونه باید از این روش و بر چه اساسی استفاده کند. مشخص نمی
توجـه  توان در متون تصویري استفاده کرد، ولـی بایـد بـه ایـن نکتـه       می فرکلافالبته از روش 

ها با جامعـه   هاي حاکم و تعامل این گفتمان شتر این روش براي بررسی گفتمانیداشت که ظرفیت ب
، اگرچه به متن توجهی دارد، ولی هـیچ رونـد مشخصـی را    فرکلافباشد. روش تحلیل گفتمان  می

دهد. مشخص نیست که با توجه به این روش، چگونه باید تحلیـل مـتن    براي تحلیل متن ارائه نمی
رونـد   مـی  هلیديرا انجام داد. به همین دلیل، بسیاري از نویسندگان در تحلیل متن، به سراغ روش 

  است. فرکلافتر از روش  که کارامدتر و کامل
  لاكلاموف

لاکـلا و  برداشـتی گفتمـانی ارائـه دهـد.      ،بر آن است تا از همه امـور اجتمـاعی   موفلاکلانظریه گفتمان 
، فوکـو ، آلتوسـر ، گرامشـی ، مـارکس هاي متفکرانی چون  از طریق بازخوانی و ساختارشکنی نظریه ،موف
نظریه گفتمان خود را کتاب هژمـونی و اسـتراتژي سوسیالیسـتی شـکل     ، و دیگران سوسور، لاکان، دریدا
 بـراي توان از آنهـا   اند که می از مفاهیم مهمی استفاده کرده ،لاکلا و موف .)73ـ71، ص1391(سلطانی،  اند داده

  شود. اي استفاده کرد که در ذیل به آن اشاره می تحلیل و نقد متون رسانه
آن  ۀهاي دیگر در سـای  برجسته و ممتازي است که نشانه ۀدال مرکزي یا نقطه مرکزي نشان . دال مرکزي:1

هـاي دیگـر معنـا     هـا و وقتـه   بـه دال  ،شوند. نقطـه مرکـزي   بندي می کنند و به هم مفصل نظم پیدا می
 .)77(همان، ص کند دهد و انسجام معنایی کل گفتمان را حفظ می می

 »وقتـه « ،بنـدي شـده باشـند    هاي تفاوت را زمانی که در درون یک گفتمان مفصل جایگاه. عنصر و وقته: 2
نامیـده   »عنصـر «، بندي شـده نیسـت   صلهر تفاوتی را که از نظر گفتمانی مف، عکس هب .شود نامیده می

ند که معنایشـان هنـوز تثبیـت نشـده     هستهایی  عنصرها نشانه ،به عبارت دیگر .)76(همان، ص شود می
 ).59، ص1389(یورگنسن و فیلیپس،  هایی که بالقوه معانی متعددي دارند یعنی نشانه ؛است

هر عملی که منجر به برقراري رابطۀ بین عناصر شود، به نحوي که هویت ایـن عناصـر در   بندي:  . مفصل3
. )76، ص1391(سـلطانی،  شـود   نامیده مـی » بندي مفصل«بندي تعدیل و تعریف شود،  نتیجۀ عمل مفصل

برقـراري ارتبـاط   «است که موجـب  » کنشی«و یا » عمل«بندي ناظر بر  به عبارت دیگر، مفهوم مفصل
 گیرد. شود. هویت یک گفتمان نیز براساس همین رابطه میان عناصر شکل می می» ربین عناص
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 گونگي حوزه گفتمان

نامنـد. حـوزه    مـی  »گـونگی  حـوزه گفتمـان  « ،شـوند  ها را کـه از گفتمـان طـرد مـی     معانی احتمالی نشانه
 ـ، اي که یک نشانه در گفتمـان دیگـري دارد و یـا داشـته اسـت      یعنی معانی ،گونگی گفتمان  ی گفتمـان ول

 ،سـلطانی  .)78(همـان، ص  اند تا یک دستی معنایی در آن گفتمان حاصل شـود  شده حذف و طردموردنظر 
  را به شکل ذیل به کار برده است.  لاکلا و موفتمامی مفاهیم گفتمان 

  
  
  
  
  
  
  
  

  : چارچوب لاکلاموف جهت تحلیل فیلم4شکل

کـه تـلاش نمـود     اي گونـه  توان متون تصـویري را نقـد و تحلیـل کـرد. بـه      با توجه به شکل بالا، می
هـاي هـر گفتمـان مشـخص شـود تـا بتـوان بـا          هاي حاکم بر فیلم و سپس، عناصر و وقتـه  گفتمان
بندي آن، به مفاهیم موردنظر در فیلم رسید. این روش، بیشتر براي تحلیـل گفتمـان سیاسـی     مفصل

تـوان در بسـیاري از    شود. درواقع، محدودیت این روش در ایـن اسـت کـه نمـی     تفاده میحاکم اس
توان به تحلیـل یـک    موضوعات اجتماعی یا فرهنگی، از آن استفاده کرد. محدودیت دیگر آنکه نمی

تنهایی پرداخت، بلکه حتماً باید دو گفتمان را با هم مقایسـه کـرد تـا بـه تحلیـل رسـیده        گفتمان، به
باشـد. روش تحلیـل    را معیار اصلی این روش، وجود یک گفتمـان متخاصـم و رقیـب مـی    شود؛ زی

  کار دارد.، بیشتر با مفاهیم اصلی یک گفتمان سرولاکلاموف

  هاي ارتباطي ارائه چارچوبي مناسب جهت تحليل پيام
 ولـی  ،هاي خاص خود را دارند ها علاوه بر آنکه ظرفیت بسیاري از روش ،که توضیح داده شد گونه همان

تلاش شده است که روشی جامع ارائه شـود کـه از آن بتـوان     جاهایی نیز دارند. در این ک محدودیتهری
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ها را نیز نداشـته   ها و مشکلات دیگر روش در بسیاري از تحلیل متون تصویري استفاده کرد و محدودیت
در  .است که توضـیح آن داده شـد   جان فیسکاز دیدگاه  متأثر ،نظرمورد داشته باشد. الگوي باشد یا کمتر

به مـا   جان فیسکروش تحلیل رمزگان  ،بنابراین به تحلیل جزئیات این روش پرداخته خواهد شد. ینجا،ا
ردن و اضـافه ک ـ ، بندي منظم ایـن روش  کند که تلاش شده است با طبقه در تحلیل فیلم کمک شایانی می

در نقد و تحلیل فـیلم رسـید. ویژگـی    موردنظر  به روشی جامع دست یافت و به اهداف، هایی به آن آیتم
یـن امـر موجـب    . اشناسی و گفتمـانی اسـت   این است که داراي رویکرد نشانهموردنظر  مثبت چارچوب

رمزگـان اجتمـاعی و    ،هاي تصویري داشته باشد. در این روش تحلیل پیام برايشود که ظرفیت بالایی  می
شناسی است. نکتـه   و رمزگان فنی با محوریت نشانه، گفتمان رمزگان ایدئولوژي بیشتر با محوریت تحلیل

بررسـی انتخـاب    درواقع،این است که از تحلیل بینامتنیت نیز استفاده کرده است.  ،مثبت دیگر این روش
نیاز به تحلیل بینامتنی دارد که در ایـن روش  ، همچنین زمان و مکان فیلم ،بازیگران و تحلیل نام بازیگران

  از آن استفاده شده است.
  .است نشان داده شده ،کند عناصري که به ما در تحلیل فیلم کمک می تمامی 5در جدول 

  .)132، ص1392(اسماعیلی،  جان فیسکهاي ارتباطی متأثر از دیدگاه  : چارچوب تحلیل پیام5جدول 
ی(تناسب بازیگران براساس رمزگان اجتماع  رمزگان فیلم

  فرهنگ واقعی آنان در جامعه)
    گفتار
    محیط
    لباس

    ... وضع ظاهر و 
    زمان و مکان  رمزگان فنی

    وسایل صحنه
  نام بازیگران  بازیگران

  انتخاب بازیگران
  لباس بازیگران

  اجرا یا شیوه رفتار
  دیالوگ  صدا

  موسیقی
  نماي دوربین  دوربین

  زاویه دوربین
    مفهوم اصلی  رمزگان ایدئولوژیک

    بندي مفاهیم دسته
    مفاهیم به حاشه رفته
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  رمزگان اجتماعي  

، همـواره حضـوري   »زندگی واقعـی «ها در  حضور انساناین است که » رمزگان اجتماعی«منظور از 
اشـخاص مختلـف براسـاس ظاهرشـان، طبـق       ، ادراك مـا از عبارت دیگـر شده است. به  رمزگذاري

گیرد. مسئول انتخاب بازیگران، با اسـتفاده از ایـن رمزهـا،     ما شکل می رمزهاي متعارف در فرهنگ
. مثلاً، پوشیدن لبـاس مشـکی   )128، ص1380(فیسک،  دهد تر انجام می تر و متعارفانه کارش را آگاهانه

در روزهاي عزاداري در ایران، جزو فرهنگ کشور است که اگر در فیلمی ایـن موضـوع را رعایـت    
که، در برخـی کشـورهاي دیگـر، رنـگ سـفید       کند، رمزگان فرهنگی را رعایت کرده است. درحالی

د، در جامعـه رمزگـذاري   دلالت بر عزاداري است. بنابراین، این رمزها قبل از اینکه وارد فـیلم بشـو  
اسـت کـه واقعیـت،    توان درباره رمزگان اجتماعی گفت: این  که می ینکته مهمشده است. بنابراین، 

تـوان   ما است که می تر، فقط به وسیله رمزگان فرهنگ به بیانِ دقیق .پیشاپیش رمزگذاري شده است
امـا هـیچ شـیوه     ،شـته باشـد  بسا واقعیت عینی و تجربی وجـود دا  چه ؛واقعیت را درك و فهم کنیم

شمول یا عینی براي ادراك و فهـم آن وجـود نـدارد. در هـر فرهنگـی، آنچـه واقعیـت تلقـی          جهان
همواره از قبـل رمزگـذاري شـده    » واقعیت«شود، محصول رمزگان همان فرهنگ است. بنابراین،  می

زهـاي فنـی و   شـده از تلویزیـون بـه نمـایش گذاشـته شـود، رم       اگر این واقعیت رمزگـذاري  است.
کردنـی   به لحـاظ فنـی، پخـش    ،گذارند تا آن برنامه اولاً بر آن تأثیر می ،هاي بازنمایی تلویزیون عرف

  .)129(همان، ص واجد متن فرهنگی مناسبی براي بینندگان باشد ،باشد و ثانیاً
  رمزگان فني

بـراي  ، سـینما پخـش شـود   اي که قرار است از تلویزیون یا  واقعه، که در جدول نشان داده شد گونه همان
بـراي اینکـه از    .شـود  گـذاري مـی  هـاي اجتمـاعی رمز   ، پیشاپیش با رمزاینکه رنگ واقعیت به خود بگیرد

...  وسـایل صـحنه و  ، صـدا ، نورپردازي، ی نظیر دوربینهاي فن ، از رمزطریق سینما قابلیت پخش پیدا کند
کـه در ایجـاد معنـی بـه صـورت کلـی        بدین جهت داراي اهمیت هستند ،ی مذکورهاي فن گذرد. رمز می

تـا   ،ی از آنهـا اسـتفاده شـده اسـت    تاً به شیوه خلاقانه و نه صرفاً فنزیرا عمد ؛کنند را ایفا می  نقش مهمی
امـا   ،مفاهیم مختلفـی دارنـد   ،ی مذکور. رمزگان فن)71، ص1380(سلبی و کاودري،  معناي کلی را پدید آورند

تعمـیم   ،در نتیجـه  .داراي معنـاي مشخصـی هسـتند    ،گیرنـد  این مفاهیم وقتی در متن یک برنامه قرار می
داراي  »الـف « درواقـع، فـن  غیرممکن است.  ،است »ب«برابر با مفهوم  »الف« که فن طوري بهواژگان فنی 

، 1388(بـاتلر،   بگیـرد اما وقتی که در یک نظام متنی کامل یک فـیلم مـورد ملاحظـه قـرار      ،مفاهیمی است
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مـوردنظر   کند تا معناي ی مهم که به کارگردان کمک میشود که به رمزگان فن در اینجا تلاش می .)157ص
  پرداخته شود.  ، خود را در قالب فیلم درآورد

  زمان و مكان

کارکرد اصلی زمان و مکان این است که بسیاري از رمزگان فیلم براساس زمـان و مکـان فـیلم برگزیـده     
کـار یـا   ، محل زندگی ،تواند معناي خاصی را به مخاطب القا کند. به هرحال می ،شوند. مکان یک فیلم می

چـه بهتـر بـه    مـوردنظر خـود را هر   باشد کـه معنـاي   فعالیت قهرمان فیلم در جهت اهداف کارگردان می
در آن زمـان   داراي اهمیت است که شرایط اجتمـاعی کـه فـیلم    به این دلیلمخاطب نشان دهد. زمان نیز 

جـدا   ،توان خود را از زمانی که در آن ساخته شده است گذارد. فیلم نمی اتی در فیلم میتأثیر ،ساخته شده
  ار است.ذگتأثیربافت موقعیتی هر فیلم در خلق معناي آن  ،کند. به عبارت دیگر

  دوربين
فاصله دوربـین و   :دسته است دو ،کند خود استفاده میموردنظر  القاي معناي برايهایی که دوربین  کاربرد

(بـورودل و   توانند ما را در یک حوزه از فضاي روایت قرار دهنـد  زاویه دوربین. فاصله و زاویه دوربین می
  .)230، ص1390تامسون، 

  الف. فاصله دوربين
 ،. اینکه به عنوان مثـال رمز اجتماعی فاصله بین افراد است .1: دو سرچشمه احتمالی دارند، فاصله دوربین

رمزهـایی کـه از نزدیـک     ؛رمزهـاي فنـی اسـت    .2 کند. اي را حریم خصوصی تلقی می جامعه چه فاصله
  .)131، ص1380(فیسک،  دهند دیدن را معادلِ بهتر دیدن جلوه می

نمـاي  ، نماي نزدیـک ، نماي متوسط، نماي دور، نماي بسیار دور :نماهاي دوربین عبارتند از ترین مهم
  بسیار نزدیک.  

  ر دورنماي بسيا
 .سختی قابـل رؤیـت اسـت    به ،کند و پیکر انسان سوژه تنها بخش کوچکی از نما را اشغال می ،در این نما

اسـت   خود چیز مهمـی  خودي محیط به ،جهت بدین .گیرد محیط بخش اعظم نما را دربرمی سوي دیگر،از 
زیـرا صـحنه یـا     ؛استنیز معروف  »نماي معرفّ«چنین نمایی اغلب به ، شود. به همین علت که دیده می

این نما مخصـوص   .)72 ، ص1380(سلبی و کـاودري،  کند که در حال مشاهده آن هستیم  مکانی را معرفی می
  .)227، ص1390(بوردل و تامسون،  ستهاي چشم پرنده از شهرها نین منظرها و همچ انداز مناظر و چشم
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  ورنماي د
یکـل سـوژه در نمـا قابـل     کـه تمـام ه   اي گونه به ،تر شده است دوربین قدري به سوژه نزدیک، در این نما

امـا محـیط همچنـان     ،در محیط گم نشده (برخلاف نماي بسـیار دور)  و سوژه هنوز کاملاً مشاهده است
  .)72، ص1380(سلبی و کاودري،  بخش عمده نما را اشغال کرده است

  نماي متوسط
طور معمول، به یک اندازه نمـا   ط بهشود و سوژه و محی در این نما، سوژه از کمر به پایین حذف می

تـر اسـت    هـاي چهـره مشـخص    ها و حالـت  . به عبارت دیگر، در این نما ژست(همان)کند  را پر می
شود. در این نما، بـا   وگو استفاده می . نماي متوسط، بیشتر براي گفت)227، ص1390(بوردل و تامسون، 

و  )154، ص1388(بـاتلر،  سـازد   بیـت مـی  ها در یک قـاب روابـط بـین آنهـا را تث     قرار دادن شخصیت
  دهنده رابطه شخصی با سوژه است. نشان

  نماي نزديك
، هـا  دست، نمایی است که فقط سر، سنتی طور بهزیرا  ؛است »سر و شانه«اغلب معروف به نماي  ،این نما

انـدکی از   کند و صـرفاً  سوژه بخش عمده نما را پر می ،دهد. در این نما کوچک را نشان می يها یا اشیا پا
 تأکیـد مهـم   يیـا اشـیا  ، جزئیات یک ژست، روي حالات چهره ،. این نمادیدتوان  محیط اطرافش را می

دهد که موضوع را با دقت بیشـتر بررسـی کنـیم     آورد و به ما امکان می کند و حس صمیمیت پدید می می
  .)72، ص1380(سلبی و کاودري، 

  ي بسيار نزديكنما
، هـا  نشان دادن چشـم ، شود همچون اشکی که از چشم سرازیر می، کامل ةبر بخشی از چهر این نما صرفاً

ها را بـراي مـا روشـن     کند و حالات درونی شخصیت اشیاي ریز را درشت می ،باشد. این نما ها می یا لب
  .(همان) سازد می

  ب. زاويه دوربين
بـه میـزان بسـیار زیـادي بـه اقتضـاي        ،شود برداري می یا شخصیت فیلم ،واقعه، اي که از یک کنش زاویه

شود. تنوع در ارتفاع دوربین از اهمیت خاصی برخـوردار اسـت و    هدف هنرمندانه کارگردان دگرگون می
سه حالت اصـلی بـراي    .)156، ص1388(باتلر، کند  بر چیزي درباره شخصیت دلالت می ،هر تغییري در آن

  د دارد.زاویه دوربین وجو
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  زاويه سرازير
تـر اسـت    کند که از سوژه قوي بیننده احساس می ،نگرد. در اینجا دوربین از بالا به سوژه می، در این زاویه

، 1380(سـلبی و کـاودري،    کنـد  کند که از بالا به کودکی نگاه مـی  و خود را همچون فرد بزرگسالی حس می
  پندارد. کند و او را کوچک و حقیر می و نسبت به سوژه احساس تأسف می )77ص

  سطح چشم زاويه هم
کنـد بـا    مخاطب احسـاس مـی   ،گیرد. در این حالت بیننده در ترازي مشابه با سوژه قرار می ،در این زاویه

  کند. و با سوژه احساس همدري می (همان)سوژه برابر است 

  زاويه سربالا
 ؛م بـا هیبـت دارد  وأنگرد و سـوژه بـر فـراز بیننـده حضـوري ت ـ      دوربین از پایین به سوژه می، در این نما

  .(همان) قدرتمند و مسلط است، معنا که سوژه بااهمیت بدین

  صدا
کنـد. دوم   حسی نیرومندي را درگیـر مـی   ۀجنب ،یک تکنیک نیرومند است. نخست اینکه ،صدا به دلایلی

، 1390(بـوردل و تامسـون،    ه درك و تفسیر تصاویر را در بیننده شـکل دهـد  تواند فعالانه نحو صدا می ،اینکه
اهمیـت صـدا در    ،اي دیگر براي درك و فهم کنش فیلم است. با یک آزمـون سـاده   وسیله ،صدا .)311ص

دقیقه از یک برنامـه را   15گونه که صداي تلویزیون را ببندیم و  شود. بدین هاي تصویري آشکار می رسانه
 15ولی بـه تصـویر نگـاه نکنـیم. کـدام       ،دقیقه بعدي را با صداي روشن تماشا کنیم 15سپس  ،نگاه کنیم

، 1388(بـاتلر،  صداي بـدون تصـویر خودکفـاتر از تصـویر بـدون صـدا اسـت         تر است؟ قطعاً دقیقه مفهوم
  و موسیقی. وگو گفتصدا در فیلم مشتمل است بر  .)215ص

  ها وگو گفت الف.
یجـاد ارتبـاط بـین    وسـیله ا  ترین مهمدر این مقام  .کند سیله تفکر را پیدا میحکم و، صدا به صورت کلام

هـا از   وگـو  گفـت دریافـت معنـاي    دلیـل، بـه همـین    .)191، ص1383و دبـري،   (استیونسـن افراد انسان است 
تـرین شـکل بـه آن     آن نوع خصیصه صوتی است که تماشاگران بـه راحـت   وگو، گفتضروریات است. 
هـا   هایی کـه شخصـیت   تر از معناي حرف یافتنی براي ما دست چیز هیچ ،ها دهند. در فیلم واکنش نشان می

  .)71، ص1386(کیسبی یر،  آورند نیست بر زبان می
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  موسیقی .ب
توانـد   ه قهرمان فیلم اسـت. موسـیقی مـی   افزایش حس عاطفی مخاطب نسبت ب ،بهترین کاربرد موسیقی

کننـده یـک    توانـد تـداعی   مـی  کـه  چنـان  .قـرار دهـد   تأثیرهاي احساسی بیننده را به شدت تحت  واکنش
ایـن   . همچنـین آفرینـد  فضا و لحن می، یا مفهوم خاصی باشد. موسیقی حالت، موقعیت، فضا، شخصیت

وقتی است کـه موسـیقی در    آننمونه . ها به کار رود براي انتقال میان نما مقدمهدر حکم  که امکان را دارد
  .)72(همان، ص شوند اي منتقل می ها به زمان و مکان تازه کند که صحنه حالی ادامه پیدا می

  بازيگران

کننـد. در تحلیـل    گونـاگون منتقـل مـی    انـواع ها را به  امیال و افکار شخصیت، نیات، بازیگران احساسات
انتخـاب  ، ث بازیگران از اهمیـت بیشـتري برخـوردار اسـت. نـام بـازیگران      چهار موضوع در بح ،ها فیلم

  .لباس بازیگران و شیوه رفتار بازیگران، بازیگران
  الف. نام بازیگران

تـوان بـه نقشـی کـه      از نام بازیگران می ،ها اهمیت فراوانی دارد. در بسیاري از مواقع نام بازیگران در فیلم
مثبت بـودن یـا منفـی بـودن نقـش آنـان را نیـز         ،رد. همچنین از نام آنانپی ب ،خواهند بازي کنند آنان می

 کند. می را حمل بار معنایی آن، نام شخصیتزیرا  ؛توان فهمید می

  ب. انتخاب بازیگران
مظـاهر  «هـاي ایـدئولوژي یـا     بلکه رمزگـذاري ، فقط بازنمایی اشخاص منفرد نیستند ،فیلمهاي  شخصیت

هـاي   بازیگرانی که نقش مردان یا زنان قهرمان یا تبهکار و نیـز نقـش   هستند.نیز » هاي ایدئولوژیک ارزش
بـه   ،اشخاصی واقعی هستند که قبلاً حضورشان توسـط رمزهـاي اجتمـاعی   ، کنند را بازي می فیلم فرعی

ها هستند که بـراي بیننـدگان وجـود     هایی در رسانه شخصیت ،نحوي رمزگذاري شده است. این بازیگران
هـاي دیگـر را کـه بـازي      باقیمانده نقـش  تنها متنی است. آنها نهاند و معانی حضورشان نیز بینمتنی دارابین

 .)132، ص1380(فیسـک،   آورنـد  هاي دیگر را نیز می شان از متن بلکه معانی، با خود به همراه دارند ،اند کرده
انتظـارات را بـا    مجموعـه  یـک  ،بازي کرده است هایی که قبلاً هر بازیگر با توجه به فیلم ،به عبارت دیگر

 مجموعـه یـک   ،از آنهـا  یـک آورد و بیننده یـک ذهنیتـی از او در ذهـن خـود دارد. هر     خود به همراه می
آنـان را   ،هـا  هاي شخصیتی مخصوص به خود را دارند و کارگردان بـا توجـه بـه همـین ویژگـی      ویژگی

  کند.   انتخاب می
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  ج. لباس بازیگران
 ،هـا  اي در فـیلم دارد. لبـاس   ولـی کارکردهـاي ویـژه    ،شود وب میوسایل صحنه محس واگرچه لباس جز

بایـد بـا    ،لبـاس بـازیگر   .)132، ص1388(بـاتلر،  کنـد   هایی هستند که به تثبیت شخصـیت کمـک مـی    نشانه
اهمیـت اصـلی داشـته     ،شخصیت به فیلم درآمده هماهنگ باشد و ممکن است در مورد نقش خلق شده

  .)63، ص1386(کیسبی یر،  باشد
  شیوه رفتار بازیگران د.

کنند، اجـرا و شـیوه رفتـار آنـان      ازجمله اموري که بازیگران به ایجاد و خلق معنا در فیلم کمک می
هـایی وجـود دارد:    هاي ضد قهرمان تفاوت هاي قهرمان و شخصیت است. در شیوه رفتار شخصیت

براي نمونـه،  هم است. ها، همکاري و همراهی آنان با  هاي این دو گروه از شخصیت یکی از تفاوت
بـا   انحـال آنکـه تبهکـار    .شـوند  تـر مـی   کنند و به هم نزدیک با یکدیگر همکاري میقهرمانان فیلم 

. حالـت بـدن،   )135، ص1380(فیسک،  شوند از هم جدا می درنهایت،کنند و  یکدیگر اختلاف پیدا می
ري از انتقـال  هـاي بـدنی، وجـه دیگ ـ    طـورکلی شـیوه   طرز راه رفتن، حرکات سـر و صـورت و بـه   

  خصوصیات توسط بازیگر است.
  وسايل صحنه

هـا بـراي    فـیلم  گیـرد.  ها مورد استفاده قـرار مـی   ابزار و وسایلی است که در فیلم ،منظور از وسایل صحنه
  وابسته به وسایل صحنه است. شدیداً ،نظرانتقال معناي مورد

  رمزگان ايدئولوژيك .۳
یعنـی رمزگـان اجتمـاعی و    ، هاي ایدئولوژي این اسـت کـه عناصـر دو سـطح قبـل      کاربرد رمز ترین مهم

شـود   معنا فقط زمانی ایجـاد مـی  زیرا  ؛دهند را در مقوله انسجام و مقبولیت اجتماعی قرار میفنی رمزگان 
و به نحوي منسجم و ظـاهراً طبیعـی    ،و انواع بازنمایی و ایدئولوژي در یکدیگر ادغام شوند» واقعیت«که 

رابطـه بـین رمـزِ فنـی      هسـتند کـه  اهمیـت   از این جهت داراي ،رمزهاي ایدئولوژیک به وحدت برسند.
همچنین استفاده تلویزیـونی از دو رمـز    .کنند انتخاب بازیگران و رمز اجتماعی آن بازیگران را معنادار می

این رمزها و نیـز   .)132(همان، ص سازند مربوط می ،کلیطور بهتر آنها در فرهنگ  یادشده را به کاربرد وسیع
رمزهـاي    کـاملاً در ، گیرنـد  اسـتفاده قـرار مـی    رمزهاي تلویزیونی که براي انتقـال آنهـا بـه بیننـده مـورد     

اي  آن نقطـه ، فـیلم  اند که خود حکم نشانه را دارند. جایگاه قرائت یـک مـتن یـا    ایدئولوژیک جاي گرفته
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شـوند تـا معنـاي منسـجم و      اجتماعی و ایـدئولوژیک جمـع مـی   ، مزهاي تلویزیونیاست که مجموعه ر
  .)136(همان، ص اي را در متن ایجاد کنند پارچه یک

  آنان در سه قسم توضیح داده خواهد شد:  ، ها تحلیل بهتر مفاهیم ایدئولوژیک در فیلم براي

  مفهوم اصلي الف.
مایـه مـتن محسـوب     جـان  ،دادن آن است و بـه عبـارتی   مفهومی که کارگردان در کل فیلم به دنبال نشان

اي در ذهن مخاطب تکرار و تلقـین   گونه بهآن چیزي است که در کل فیلم  درواقع ،شود. مفهوم اصلی می
  شود. می

  بندي مفاهيم ب. دسته
در ایـن قسـمت    ،گیـرد  تمام مفاهیم دیگري که کارگردان در جهت اثبات مفهـوم اصـلی از آن بهـره مـی    

در ایـن   ،کننـد  مـی دلالت بر معنـاي خـود کمـک     برايتمام مفاهیمی که به مفهوم اصلی  درواقع،. آید می
  گیرد. میبخش قرار 

  ج. مفاهيم به حاشيه رانده شده
توانسته آنها را بیان کند، بـه آنـان    که می مفاهیم مهمی که کارگردان آنها را به حاشیه رانده و درحالی

توانسته استفاده کند، ولی بـه   اي که کارگردان در یک فیلم می معانینپرداخته است. به عبارت دیگر، 
دلیل ایدئولوژي خاصی که داشته است، آنان را به حاشیه رانده است. مـثلاً، اگـر یـک فـرد مـؤمن      

بـا نشـان دادن یـک فـرد مـؤمن       دتوان ـ شود، کارگردان می مقدس در یک فیلم نشان داده می خشک
وت این دو فرد را برساند، ولـی اگـر کـارگردان فقـط فـرد خشـک       واقعی و متعادل به مخاطب تفا

گونه تصور کند، در اینجا کـارگردان فـرد مـؤمن     مقدس را نشان دهد تا مخاطب همه مؤمنان را این
  واقعی را به حاشیه رانده است.

  گيري جهبندي و نتي جمع
اي  هـاي رسـانه   هم تحلیل پیامشناختی که دو روش م گفتمان و تحلیل نشانه تحلیل   در مقالۀ حاضر روش

و  کاودري ران، سلبی کیت، بارت، سوسور، پیرسشناختی دیدگاه  هستند توضیح داده شد. در روش نشانه
توضیح و نقد شده اسـت.   لاکلاموفو  فرکلافبررسی و در روش تحلیلی گفتمان دیدگاه  آسابرگر آرتو
 پیـرس و  سوسور» همنشینی و جانشینی«و » لولدال و مد«هاي اصلی مقاله از این قرار است: روش  یافته
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هاي ارتباطی کافی نیست و نیاز به روشی مکمـل   تنهایی براي تحلیل پیام یک روش مرسوم است، ولی به
مطرح کردند یک روش خوب و مناسب اسـت و فقـط یـک     ران کاودريو  کیت سلبیدارد. روشی که 

از متن بخصوص به زمان و مکان فـیلم تـوجهی    ضعف جدي دارد که به روابط بینامتنی و گفتمان خارج
نیز روش و چارچوب جدیدي ارائه نداده است و درواقع تـلاش کـرده    آرتو آسابرگرنشده است. روش 

 فرکلافاست از تلفیق الگوي دال و مدلول و همنشینی و جانشینی استفاده کند. در روش تحلیل گفتمان 
اگرچه به متن نیز توجه شده، ولی هیچ روند مشخصـی را   هاي حاکم تأکید شده است و بیشتر به گفتمان

هاي سیاسی بیشتر کاربرد دارد و ویژگی مهم  در تحلیل لاکلاموفدهد. روش  جهت تحلیل متن ارائه نمی
تـوان یـک    این روش نیز این است که حتماً باید دو گفتمان با یکدیگر مقایسه شود و با ایـن روش نمـی  

روشی کامل و منسجم معرفی شده است  جان فیسکایان روش تحلیل رمزگان گفتمان را تحلیل کرد. در پ
شناسی نیز توجه دارد و از سه رمزگان اجتماعی، رمزگان  هاي نشانه که علاوه بر نگاهی گفتمانی، به تحلیل

  کند. هاي ارتباطی استفاده می خوبی جهت تحلیل پیام فنی و ایدئولوژیک به
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ـ   معرفت فرهنگـی  »(تحلیل فیلم آرگو) آبان 13هراسی در تحلیل واقعه  هالیوود و بازنمایی ایران«، نیالد عیرفی، لیاسماع
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  در حوزه شناسی نحوآموزي روش
  با تأکید بر تحلیل نحوي آیات البهجۀ المرضیۀبراساس کتاب 

  
      narok30114@yahoo.co.ukمؤسسه آموزشی و پژهشی امام خمینی پژوه مقطع دکتري علوم قرآن و حدیث دانش/  جواد آسه

  26/7/1393: پذیرشـ  10/2/1393: دریافت

 دهيچک
 ـد پـس از فراگ ین است که چرا بایا هاي علمیه در حوزه ينحوآموز فرایند درباره یاساس يها از پرسش یکی  ـهدا يری ه و ی

 ـفراگ ،د تـا اولاً رن موضوع اختصاص داین مقاله به ایب فراگرفته شود؟ ایالاد یو سپس مغن ۀیالبهجۀ المرض، هیصمد ران ی
 ـتقو ۀیالبهجۀ المرضژه یو به ،ها ن کتابیا يریفراگزه آنان در یانگ ،جهیدر نت .ها آشنا شوند ن کتابیا يریبا هدف فراگ ت ی

 ویـژه  بـه هـا   ن کتابیس ایدر هدف و روش تدر يد نظر جدیولان آموزش حوزه در تجدئمس يبرا ینقشه راه ،اًیثان .شود
کـه در   »ينحـو « بـه کـه   باشد ر و علوم قرآنیان رشته تفسپژوه دانشران و یبه مد يتذکار ،ثالثاً باشد. ۀیالبهجۀ المرض
 ـ: فراگدهـد  مـی پرسش پاسخ  ، به اینیلیتحل - یفیبا روش توص این مقالهبسنده نکنند.  ،اند حوزه فراگرفته  فراینـد  ران دری

 ـان شده در ایب يق قواعد نحویتطب ییه فقط توانایه و صمدیدو کتاب هدا يریدر حوزه با فراگ ينحوآموز ن دو کتـاب را  ی
 ـشـوند. امـا بـا فراگ    مـی  ۀیالبهجۀ المرض ـ يریآماده ورود به فراگ . سپسآورند یبه دست م ،اتیبر آ  البهجـۀ کتـاب   يری

 ـفراگ يلازم بـرا  یآمـادگ  ،اًیشوند. ثان یآشنا م یل اعرابیبا تحل ،اولاً ۀیالمرض  ـ  يری  ـالاد یکتـاب مغن ل ی ـب و روش تحلی
 ـبا امـا ضـرورت دارد.   ۀیالبهجۀ المرضس یتدر ،نیآورند. بنابرا یر را به دست میتفس فرایند ات دریآ ينحو د در هـدف و  ی

  رد.یانجام گ یاساس يس آن بازنگریروش تدر

  ر.یتفس، اتیآ يل نحویتحل، یل اعرابیتحل، يقواعد نحو، اصول نحو، در حوزه ينحوآموز شناسی روش ها: واژهدیکل
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  مقدمه
زبـان قـرآن و    . ازآنجاکـه ح کتـاب و سـنت اسـت   یفهم روشـمند و صـح   ،انیحوزو يها از رسالت یکی

نحو و بلاغـت) در حـوزه ضـرورت دارد. علـم     ، صرف، (لغت یعلوم ادب يریفراگ ،است یعرب، اتیروا
ن علـم در  ی ـا يری ـات اسـت. فراگ یو روا فصل سوم)، 92، (آسهن در فهم قرآن یآفر از علوم نقش یکی ،نحو

 ـ س یدر سال دوم با تـدر  .شود یآغاز م هیصمدو  هیهداس یبا تدر ،حوزه از سال نخست ۀ یالبهجـۀ المرض
  ابد.  ی یان میپا بیالاد یمغنس یکند و با تدر یدا میادامه پ ۀیشرح الالف یف

 ـیالبهجۀ المرضکتاب  رندةیذهن طلاب فراگ ينحوآموز فرایند که در ییها از پرسش یکی شـرح   یۀ ف
 ـبا، هیصمدو  هیهدا يرین است که چرا پس از فراگیا، را به خود معطوف ساخته ۀیالالف ن کتـاب را  ی ـد ای

 - یفیبـا اسـتفاده از روش توص ـ   ،ن مقالـه یست؟ نگارنده در ایآن چ يریا اهداف فراگیهدف  رند؟یفرابگ
    دهد. ها پاسخ می ن پرسشیبه ا یلیتحل

  ل است:یذ یفرع يها در گرو پاسخ به پرسش ،یپاسخ به پرسش اصل
  چه بوده است؟ ،ف آنیاز تأل ۀیشرح الالف یۀ فیالبهجۀ المرضهدف مؤلف کتاب  .1
    د باشد؟یست و چه باین کتاب چیا يریهدف ما از فراگ .2
  ست؟ یاز جهت روش و محتوا چ ۀیالبهجۀ المرضبا کتاب  هیصمدو  هیهداتفاوت  .3
  وجود دارد؟   بیالاد یمغنو کتاب  ۀیالبهجۀ المرضس کتاب یان تدریم یچه ارتباط .4
 ـ البهجـۀ کتـاب   يری ـچگونه فراگ .5 ات و ی ـآ يل نحـو ی ـتحل يری ـفراگ بـراي ران را ی ـفراگ ،ۀیالمرض

  سازد؟ یم ر آمادهیتفس فرایند آن در يریکارگ به
 ـ  ،ستپیدا ۀیشرح الالف یۀ فیالبهجۀ المرضطور که از اسم کتاب  همان شـرح کتـاب   ، ۀیالبهجـۀ المرض

 است. ۀیالالف
. است که به نظـم تـألیف شـده    علم صرف و نحو يریدر فراگ، مالک ابن يها از کتاب یکی یۀالف

صرف و نحو به نظم نگاشت و خود بر آن شـرح نوشـت و بـا     يریرا در فراگ هیکافابتدا کتاب  يو
که بـه   است هیکافکتاب   خلاصه »هیالف« .)46ص، 1ج، 2003، مالک ابن( معروف است »ۀیالکافشرح «نام 

 ،دانـش نحـو   يری ـفراگ يبـرا ، رانی ـفراگ ازآنجاکه .)47ص، (همـان  ز مشهور استین »ۀیخلاصۀ الکاف«
(در ینیبه بازب، صهین نقیرفع ا يبرا مالک ابن، دادند یاد آن نشان نمیبه سبب حجم ز هیکافبه  یرغبت
، حاصل آن .)317ص، 2ج، تا یب، یوطی(س پرداخت هیکاف يساز و خلاصه یسیها) و بازنو ها و وزن کلمه

ران قـرار گرفتـه اسـت. شـاهد آن     یاست که مورد استقبال گسترده دانشوران ادب و فراگ هیالفکتاب 
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 96بـالغ بـر    ،مالـک  ابـن  هیالفنوشته شده بـر   يها تعداد شرح ،از محققان یکیق یتحق براساسنکه یا
 .)5ص، 1ج، ق1429، یسی(ر.ك: السو شرح است

 ـکافشـرح   چراکـه ؛ به شرح آن اقدام نکـرد  هیکافهمانند ، هیالفپس از نگارش  مالک ابن  يبـه نحـو   هی
، مالـک  ابنگرچه  .)47ص، 1ج، 2003، مالـک  ابن( است هیکافخلاصه  هیالفچون  ؛شود یمحسوب م هیالفشرح 

، 1ج، ق1427، هشـام  ابن( ن کتاب بودهیا يها تیکه در ب یگر به سبب ابهاماتیبان دیاما اد ،را شرح نکرد هیالف
  . پرداختندن به شرح آ ،)11ص

) یوه مـتن و شـرح (مزج ـ  یکـه بـه ش ـ   ،یوطین سیالد جلالاز  ۀیالالف شرح یف ۀیالمرض البهجۀکتاب 
وه ین ش ـی ـاز آن اسـت کـه ا   ینگارنـده حـاک   ید. بررس ـی ـآ میشمار  ها به ن شرحیاز ا یکی ،نگاشته شده

فقـط در شـرح    ،آورده در مـتن شـرح    ير نقـش نحـو  ییها را با تغ تیکه کلمات ب ،ۀیالفدر شرح  یوطیس
   کار گرفته شده است. به ،نوشته شده یوطیسکه قبل از شرح  ،یشمونا

و  ۀی ـشـرح الالف  یۀ ف ـیالنهجـۀ المرض ـ بـه کتـاب    ینگاه«ک مقاله با عنوان یفقط به  ،نهیشیبه لحاظ پ
روش  ةدربـار  ،ن مقالـه ی ـم. کانون بحث در ایافتیدست  )1390، (آسه »آن يریس و فراگیدرباره تدر ینکات

 ـالفدر شـرح   یوطیس از فلسـفه   ،ن مقالـه اولاً ی ـآن اسـت. در ا  يری ـس و فراگیدربـاره تـدر   یو نکـات  هی
آن  يری ـس و فراگیدرباره ضرورت تـدر  ،اًیامده است. ثانیان نیبه م ین کتاب سخنیا براساس ينحوآموز

  ان نشده است.یب یمطلب
از  یوطیس ـهـدف   ،شـود. سـپس   یح داده میمهم توض يها از واژه یبرخ ةنخست دربار ،ن مقالهیدر ا
 ـ  براسـاس  يآمـوز گاه بـه فلسـفه نحو   . آنشود میان یب ۀیالمرض البهجۀنگارش  پرداختـه   ۀیالبهجـۀ المرض

س و یتـدر  بـراي  ییراهکارهـا  پایـان، شـود. در   یاشـاره م ـ  س آنیبه ضرورت تـدر  ،شود. پس از آن یم
  گردد.   یارائه م ۀیالبهجۀ المرض يریفراگ

  يم اساسين مفاهييتب
  فلسفه

هـدف   يبه معنا، ينحوآموز ۀفلسف یب اضافیترک ،نیاست. بنابرا  هدف و روش، »فلسفه«مراد ما از واژه 
  است. ينحوآموز  و روش

  يقاعده نحو

 ه خانـه اسـت  ی ـاسـاس و پا  يبـه معنـا   ،»تیقواعد الب«ه و شالوده و یپا، اساس يدر لغت به معنا »قاعده«
امـا در اصـطلاح    .)5455ص، 6ج، 1382، ي؛ انـور 2611ص، 4ج، تا یب، الاطباء ناظم؛ 239ص، 11ج، ق1408، منظور ابن(
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 ،نیشـود. بنـابرا   یم ـ يک بـاب نحـو  یات یئاست که شامل همه جز یامر کل يبه معنا »قاعده« ،علم نحو
ات بـاب خـود و   ی ـئکه شامل همه جز ينحو يها از باب یکیمربوط به  یک امر کلی یعنی يقاعده نحو
در باب مبتدا  ،نمونه يبرا .)57ص، ق1416، فی؛ عبداللط13ص، 1ج، ق1422، یوطی(سشود  یان میم بیجهت تعل

، تی ـمرفوع یعن ـی ،ن قاعـده ین است که مرفوع باشند. ایعراب مبتدا و خبر ادر ا یو خبر قاعده و امر کل
است. چه مبتدا به صورت اسم ظـاهر بـه کـار رود و چـه بـه صـورت        ين باب جاریات ایئدر همه جز

مبتـدا و   »أن تصـوموا «کـه عبـارت   » ر لکـم یأن تصوموا خ«مانند:  .فعل مضارع ظاهر شود» + أن«ساختار 
جار و مجرور و ظـرف بـه   ، چه به صورت اسم ظاهر و چه به صورت جمله ،ا خبریمحلاً مرفوع است. 

انـد   و محـلاً مرفـوع  ، و اسم جلالـه خبـر  » يتجر«که فعل » الحمد الله«و » يتجرالشمس «کار رود. مانند: 
 .)39ـ25 ص، ق1428، (ر.ك: الجاسم

 يهيقاعده توج

اما مربـوط بـه    ،است یکل يامر يشود که همانند قاعده نحو یگفته م يا به قاعده ،»یهیقاعده توج«
در  يدر مقام شـرح قواعـد نحـو    ،قواعدن نوع از یباشد. ا یم نمیتعل يو برا ينحو يها از باب یباب

ان در مـورد  ی ـو نحو ينحو يها ن مکتبیب يها و در چالش، اتیآ يل نحویتحل، ينحو يها کتاب
؛ 190ص، ق1430، (حسـان  شـود  یاستفاده م ـ، دگاهشانینشاندن د یدر به کرس يقواعد نحو یچگونگ
کـه   يریدر تفاس ـ ویـژه  بـه  ،قـرآن  ریدر تفاس، یهین کاربرد قواعد توجیشتریب .)49ص، ق1428، الجاسم

 ةکـه دربـار   ییها به کار گرفته شده و در کتاب طیالبحر المحو  الکشافمانند  ،اند یش ادبیگرا يدارا
 ،)49ص، ق1428، (الجاسـم  نوشته شده است )ق1427، انباري(بصره و کوفه  ياختلافات دو مکتب نحو

  م.یکن یاشاره م یهیبه سه نمونه از قواعد توج
 امـا نحـو   ی/ ف ـ ۀیالثان اماالقصد  یو مثل أو ف« مالک ابنت ین بیدر شرح ا یوطیس :ينحو  کتبدر . 1

 ـالنائ امـا و  يذ امـا نحو) انکـح (  یف ۀیالثان اما(القصد  إفادة) ی(و مثل أو ف« :سدینو یم» ۀیالنائ اماو  يذ ) ۀی
و تبعهما المصنف تخلصاً مـن   یأبوعلسان و یک ابنو خالفه  عاطفۀهذه » اما«أن  ین علییو إکثر النحو و...

 ـ، یوطی(س ـعاطف  یدخول عاطف عل دوم در  ي»امـا « ةت دربـار ی ـن بی ـدر ا مالـک  ابـن . )75ص، 2ج، تـا  یب
 یوطیس ـقصد دانسته است.  يبرا» أو«د و آن را مثل یگو یسخن م »ۀیالنائ اماو  يذ اما«مانند  ییساختارها
ان ی ـشـتر نحو یح آنکـه ب یاستفاده کرده است. توض ـ یهیاز قواعد توج یکیاز  ،مالک ابنت ین بیدر شرح ا

 مالـک  ابـن انـد.   دگاه مخالفت کـرده ین دیبا ا یبوعلاو  سانیک ابن امااند.  دوم را حرف عطف گرفته ي»اما«
ن ی ـبـه ا  ،مالک ابندگاه ید دییدر تأ یوطیسکرده و آن را عاطفه ندانسته است.  يرویپ ين دو نحویز از این
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د ی ـن نکتـه تأک ی ـبـر ا  .(همـان)  تمسک کرده اسـت  ،»شود یعاطف بر عاطف داخل نم«که  یهیتوج قاعده
(ر.ك:  سـت یاز علم نحو ن یمربوط به باب مشخص» عدم داخل شدن عاطف بر عاطف«که قاعده  کنیم می

  .)67، 66، 23، 22ص، 1ج، تا یب، یوطیس
نَّ ثلُثُـا مـا       «ه یدر آ »کنَُّ«بر آن است که فعل  يزمخشر :ریدر تفاس. 2 فإَنِْ کنَُّ نسـاء فـَوقَ اثنْتَـَینِ فلَهَـ
، ق1407، ي(زمخشـر  مفسـر آن اسـت   »نساء«از مبهمات و کلمه  ،ر مستتر در آنیتامه و ضم )11 (نساء: »ترَكَ

 ،دی ـایر بیست که فاعلش به شکل ضـم ین ییها کان از فعل«که  یهین قاعده توجیبا ا انیابوح .)481ص، 1ج
 ـ(ابوح د و ممنـوع دانسـته اسـت   یرا بع يزمخشرن سخن یا، »رش کندیتفس، پس از آن يمفسرگاه  آن ، انی

  .)2007، الجاسم ؛537- 536ص، 3ج، ق1420
ن مکتـب بصـره و   یب ـ يکه در قواعد نحـو  یاز اختلافات یکی :ن مکتب بصره و کوفهیدر چالش ب. 3

ن بـه  ییبر اسم فعـل اسـت؟ کـوف   ، اسم فعلم معمول یا عدم تقدیم یاختلاف بر سر تقد، کوفه وجود دارد
ز یم را جـا ین تقـد ی ـا نییبصر ،درمقابلدانند.  یز میم معمول اسم فعل بر آن را جایاس تقدیل نقل و قیدل
ن ی ـا یهین قاعده تـوج یاست. ا یهیک قاعده توجیتمسک به ، مین عدم تقدین بر اییل بصریدانند. دل ینم

، فـرع فعـل اسـت   ، و چون اسم فعل در عمـل » تر از اصل است نییث رتبه پایشه از حیفرع هم«است که 
شـود   یمعمـول اسـم فعـل بـر آن مقـدم نم ـ      ،نیبنـابرا  .فعل را دارا باشـد  يها یژگیتواند همه و یپس نم

  .)204ـ192ص، ق1430، حسان ؛507ص، 2006، بۀیبوغرا ؛193ص، ق1430، ؛ حسان185ـ184ص، 1ج، 1427، يانبار ابن(
  علم اصول نحو

، رفـض ، قبـول  چراکـه  ؛خ علم نحو داردیبه قدمت تار یخیتار، قاتیو تطب ياصول نحو از نظر مباد علم
اما معلـوم بـوده    ،گرچه مکتوب نشد ،که مربوط به اصول نحو است ،اس و مانند آنهایق، فیتضع، حیترج

(ر.ك:  نانوشـته اسـت  ن اصـول  یمشحون از ا هیبویسکتاب  ،نمونه يکردند. برا یان از آنها استفاده میو نحو
) در 577(م يانبـار  ابن یخیب تاریبه ترت .)1947، یثیالحد ؛170ـ154ص، 1981، علوش؛ 143ص، 1428، یالسامرائ
ند کـه  هسـت   یانی ـازجمله نحو ،علم أصول النحو یالإقتراح ف) در کتاب 911(م یوطیسو  لمع الأدلۀکتاب 
 اند.   مستقل کتاب نوشته طور بهعلم اصول نحو  ةدربار
عـن أدلـۀ النحـو    ه ی ـبحـث ف یعلـم  «ف کرده است: ین تعریرا چن »علم اصول نحو«، از محققان یکی

علـم اصـول    یعنی ؛)72، ص1428(سیوطی، »ۀ الإستدلال بها و حال المستدلیفیث أدلته و کیۀ من حیالإجمال
 ـ  یاست کـه در آن بحـث م ـ   ینحو دانش اس و استصـحاب) بـه   ی ـق، اجمـاع ، (سـماع  ه نحـو شـود از ادلّ

کـه بـه    یات و کس ـی ـروا، نکه قرآنیاند(ا هشود) از آن جهت که ادلّ ینم يح قواعد نحویوارد توض(اجمال
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 ياد قواعـد نحـو  یان بصـره و کوفـه در اسـتنباط و اصـط    ی ـتوان اعتمـاد کـرد و اجمـاع نحو    یسخنش م
و حـال   )و...م و تقـدم آنهـا   یو تقـد در صورت تعارض ادله (استدلال به آن ادله  یاند) و چگونگ حجت

  .کند) یاقدام م ياد قواعد نحویکه با ادله در مقام استنباط و اصط یط کسیمستدل(صفات و شرا
کـه در علـم اصـول     یاصول و ضـوابط  براساسد یبا، يدر استنباط قواعد نحو يا يهر نحو ،نیبنابرا
 يمنهج فکـر  براساس ،آورده خود هیالفدر  مالک ابنکه  يا يقواعد نحو ،نمونه يرفتار کند. برا، نحو آمده

ان ی ـما آنچه که در علم اصول نحو ب .)36ص، 1ج، 2006، بی(عبدالفتاح الخطاوست که همان اصول نحو است 
اد یان اصول و ضوابط اسـتنباط و اصـط  یب یعنی ؛مینه ینام م »ياستنباط قواعد نحو یشناس روش« ،شود یم

 يآن نحـو  »اسـتنباط  یشناس ـ روش«اصـول نحـو را    ةدربار يک نحوی يها دگاهیان دیب اما. يقواعد نحو
اسـتنباط   یشناس ـ و روش 2009، سـعد شـعبان  را  مالـک  ابن ياستنباط قواعد نحو یشناس م. روشینام یم

از اصـول   مالـک  ابـن اند و روش و مـوارد اسـتفاده    کرده یبررس 2006، بۀیبوغرارا  یوطیس يقواعد نحو
  ده است.یر کشیبه تصو هیالفبر  خود در شرح یوطیسنحو در استنباط قواعد را 

  يل نحويتحل

 :حـلّ عبـارت اسـت از    يا شـه یر يباشد. معنا یمجرد حلّ م یاز فعل ثلاث ،که مصدر حللّ است »لیتحل«
فـرود   يحـلّ المسـافر بـه معنـا     .گره را گشودم یعنی »العقدةحللَت «کامل. مانند  طور به يزیباز شدن چ

حـرام   درمقابـل کـه   ،رسـد. حـلال   یش مین باب که مسافر با فرود آمدن به گشایاز ا ،آمدن مسافر است
 يبه معنـا  ،در لغت »لیتحل«ش وجود دارد. اما ین باب که در حلال گشایاز ا ،شه استین ریاز هم ،است

شکسـتن کفـاره را مبـاح     یعنی »ن أحللهایمیحللت ال« ،و حلال قرار دادن آن است. مثلاً يمباح کردن امر
ل از فعـل حلـل بـه    ی ـمصـدر بـاب تفع   و )228ص، ق1429، فارس ابن( م استیضد تحر نیز لیتحل .ساختم

آمده که بـه   )2(تحـریم: » أیَمانکمُ تحَلَّۀَ«در قرآن به صورت  ،نمونه يز به کار رفته است. برایصورت تحلۀ ن
  هاتان است.   شکستن قسم يمعنا

عناصـر   یبررس :عبارت است از ينحو »لیتحل« یاصطلاح يمعنا، »لیتحل« يلغو يبا التفات به معنا
گر بـا  یکـد یانتظام و علاقه آن عناصر نسبت بـه   یچگونگ، ها یژگیو، ریتفس، از راه شناخت یبینظام ترک

  .)ق1432، نیجبار ؛2002، قباوة ؛42ص، (همان لحاظ بافت و معنا
 يان مکتـب نحـو  ی ـه که میاز آ یو اظهار نظر درباره کلمات ینقد و بررس یعنی ،هیک آی ينحول یتحل

 ،اخـتلاف وجـود دارد   یراعرابیو غ یشناسان و مفسران در دو ساحت اعراب اعراب، انینحو، بصره و کوفه
در  ينحـو ل ی ـد. تحلی ـجد یان وجهیا بی ،گریبر وجوه د یح وجهیه و ترجیآ يبا التفات به بافت و معنا
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 يان مکتب نحـو یه که درباره آنها میاز آ یکلمات ین صورت است که فقط وجه اعرابیبد ،ساحت اعراب
و اظهـار   یمـورد نقـد و بررس ـ  ، ا مفسران اختلاف وجود داردیشناسان  ا اعرابیان یا نحویبصره و کوفه 

  رد.  یگ ینظر قرار م
ه ی ـبه کار رفتـه در آ  يخود قاعده نحو ةدربار، یاعرابریدر ساحت غ ،هیک آی يل نحویسخن در تحل

تواند باشـد؟ دربـاره    ید مفعول باشد و چرا فاعل نمیبا ،هین آیکه چرا فلان کلمه در ا جهتن یاز ا ،است
حـرف جـرّ    ،هی ـن آی ـن جهت کـه چـرا در ا  یاز ا، لین قبیر و از ایحروف و نوع آنها و مرجع ضم یمعان

ن ی ـچـرا بـه ا   ،ه به کـار رفتـه  ین آیکه در ا يا نکه همزهیا این معنا را دارد و چرا آن معنا را ندارد؟ یا» من«
ر ین ضـم ی ـنکـه چـرا مرجـع ا   یا ای ـن معناست؟ و یبد ،هین آیبه کار رفته در ا» ثم«نکه چرا یا ایمعناست؟ 

 ـبا لزومـاً  ،هین آینکه متعلق جارومجرور در ایست؟ و این دیگر فلان کلمه است و چرا کلمه د متعلـق بـه   ی
  است.   یراعرابیغ يها ات بحثیل آیها ذ ن سنخ از بحثیا ،شود یملاحظه م که چنانفلان کلمه باشد؟ 

ک مفسـر مواجهـه   ی ـ چراکه ؛مشاهده کرد يریتفس يها در کتاب کم و بیشتوان  یرا م يل نحویتحل
 یا نقـد و بررس ـ ی ـر و یاز تفس ـ یگشاه گرها یر یکند و هدف او تفس یه برقرار میر آیم با معنا و تفسیمستق
 ـ ی ـآ يل نحـو ی ـک نمونـه از تحل یات است. به یر آیتفس ک نمونـه در سـاحت   ی ـو  یه در سـاحت اعراب

  م.یکن یاشاره م یراعرابیغ
جعلنْـا لکَـُم   و« ۀی ـاز آ »منْ لسَتمُ لهَ بـِرازقِینَ و«شناسان از فراز  ان و اعرابمفسر: یدر ساحت اعراب. 1

 ِعایشفیها مبرِازقِینَو َله ُتمَنْ لسـانـد.   ب به دست دادهیدو ترک ،)20(حجر: »م  ن اسـت کـه   ی ـا، بی ـک ترکی
 ـا براسـاس ان شـده اسـت.   یمکتب بصره ب يب از سوین ترکیباشد. ا» معایشِ«معطوف بر کلمه  »واو« ن ی

؛ 275ص، 7ج، ق1415، ی؛ آلوس ـ386ص، 2ج، ق1427، انبـاري (محلاً منصوب خواهـد بـود    »منْ«کلمه  ،بیترک
از  ،بی ـن ترکی ـباشـد. ا » لکَـُم «ر یمعطوف بـر ضـم  » واو«است که  اینگر یب دیترک .)225ص، تا یب، يعکبر
، انبـاري (محـلاً مجـرور خواهـد بـود      »منْ«کلمه  ،بین ترکیا براساسمکتب کوفه ارائه شده است.  يسو

 ـ ،هی ـن فـراز از آ یا يل نحویدر تحلطباطبائی  امهعلّاما  .)تا بی، ي؛ عکبرق1415، ی؛ آلوس379ص ،ق1427 ن یاز ب
(طباطبـائی،  آن را متکلفانـه خوانـده اسـت     ،ب اولی ـده و در نقـد ترک یب دوم را برگزیترک، بین دو ترکیا

  .)46ـ45ص، 14ج ؛175ـ174ص، 17ج ؛233ص، 15؛ ج140ص، 12ج، ق1417
قالَ إنِْ لبَثِتْمُ إلاَِّ قلَیلاً لـَو أنََّکـُم   «ه یدر آ» لوَ«شناسان  مفسران و اعراب یبرخ :یراعرابیدر ساحت غ. 2

 ـی؛ السم269ص، 9ج، ق1415، ی(آلوس اند ه دانستهیرا شرط )114(مؤمنون: »کنُتْمُ تعَلمَونَ ص ، 8ج، ق1424، ین الحلب
ه بـودن آن را بـه   یتمنا گرفتـه و شـرط   يبه معنارا » لوَ«ه ین آیا يل نحویدر تحلطباطبائی  امهعلّ. اما )374
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، 2؛ ج72ص، 15 ج، ق1417، ئی(طباطبـا  با آن مردود اعلام کـرده اسـت   ياق و ناسازگاریل دور بودن از سیدل
» لـَو «دربـاره نـوع    ،هی ـن آی ـسخن در ا ،شود یملاحظه م که . چنان)85ـ84ص، 8ج ؛229ص، 6 ؛ ج416و98ص

  امده است.یان نیاز اعراب به م یاست و سخن
بـه   ينحو(قواعـد نحـو  ، صرف، علومِ لغت، یراعرابیو غ یه در ساحت اعرابیک آی يل نحویدر تحل
علـم اصـول   ، ان)یو نحو ين مکاتب نحویب ياختلاف نحو، يروش استنباط قواعد نحو، یلیشکل تفص
، و دیگـران  یی(بابـا  ر قرآنیتفس یشناس ر و روشیتفس، علوم قرآن، بلاغت، )يقواعد نحو یشناس نحو(روش

  کنند. یفا میا یینقش بسزا یهیو قاعده توج فصل دوم)، 1379

  هياز شرح الف يوطياهداف س
نظر داشـته و آنهـا را   ر را مـد یاهداف چهارگانه ز ،هیشرح الفدر  یوطیسدهد که  ینگارنده نشان م یبررس

  :محقق ساخته است
: مالـک  ابـن   دگاهی ـد براسـاس و روش استنباط آنها از منابع علـم نحـو    يقواعد نحو تفصیلیان ی. ب1

ن قواعـد را  ی ـدرصدد است کـه روش اسـتنباط ا   ،يح گسترده قواعد نحویو تشر ،انیدر خلال ب یوطیس
ان ی ـدر ب ينشـان دهـد. و   مالـک  ابـن  استصـحاب) ، اسیق، اجماع، (سماع اي ياصول نحو یمبان براساس

و شـرح   عمـده و شرح آن و  هیکاف، و شرح آن لیتسه ازجملهگر او ید يها از کتاب ،مالک ابن يها دگاهید
 ينحـو  يهـا  دگاهی ـد حاصـل تـوان   مـی را  یوطیسشرح  رو، ازاین. )72ص، 1390، (آسهکند  یآن استفاده م

  دانست.   مالک ابن
 ـیالحـروف مبطـل/ إعمالهـا و قـد      يو وصل ما بذ« مالک ابنت ین بیدر شرح ا یوطیس » العمـل  یبقّ

  سد:ینو یم
ت (مبطل إعمالها) لـزوال اختصاصـها   یأول الباب إلا ل یف المذکورةالحروف)  ي(بذ الزائدة(و وصل ما) 

إنمـا  «الأخفش  یع حکیالجم یالعمل) ف یبقی(وقد  )171(النساء:» إنما االله إله واحد« یبالأسماء کقوله تعال
ها الإعمـال و  یجوز فیت فیهکذا قال الناظم تبعاً لابن السراج و الزجاج. و أما ل یه الباقیو قس عل» دا قائمیز

حمامتنـا أو   یتما هـذا الحمـام لنـا/إل   یقالت ألا ل«ن: یبالوجه يل بإجماع و رویشرح التسه یالإهمال قال ف
  .)121- 120ص، 1ج، تا یب، یوطی(س سی: و رفعه أقۀیالکافشرح  یقال ف» نصفه فقد

وصـل   »کافـه  يمـا « ،و اخـوات آن  »إنّ«است که هر گـاه بـه    ين قاعده نحویان ایدر مقام ب ،ن عبارتیا
 یوطیس ـو ، العمـل  یبق ـید: وقد یگو یدر ادامه م مالک ابنگردد.  یم »تیل«اهمال آنها به جز  ، موجبشود

گفتـه   اخفـش  چراکـه  ؛اسـت  یاعمال هنوز بـاق  ،به آنها »کافه يما«با وصل شدن  :سدینو یدر شرح آن م
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اس ی ـق »إنّ«بالفعـل بـر    مشـبهۀ حـروف   یبـاق  ،نیبنـابرا  .را اسـتعمال کـرده  » دا قائمیإنما ز«عرب جمله 
 ،ن مـورد ی ـز اسـت و در ا یهم اعمال و هم اهمـال جـا   »کافه يما«در صورت وصل  »تیل«شوند. در  یم

شـرح  در  مالـک  ابـن  :دی ـگو یم یوطیس ين قاعده نحویان این عبارت و بیا ،انیاجماع وجود دارد. در پا
  .(همان) تر دانسته است یاسیت شعر قین بیرا در ا »تیل«رفع دادن  ،هیکاف

مثـل   ،از اصـطلاحات اصـول نحـو    ،گفتـه  شیت پیدر شرح ب یوطیس ،شود یطور که ملاحظه م همان
    اس استفاده کرده است.یاجماع و ق

ایـن   کنـد.  یز اشاره میبه علل آن قواعد ن ،يح قواعد نحویدر توض یوطیس: يان علل قواعد نحویب .2
والاسـم  «ت ی ـدر ب مالک ابن ،نمونه يبرا .)ق1406، یالزجاج( یجدل، یاسیق، یمیعبارتند از: تعل يعلل نحو

ها را شباهت آنهـا بـه حـرف     از اسم یبودن برخ یعلت مبن ،»ی/ لشبه من الحروف مدنیمنه معرب و مبن
 یک شـباهت بـه حـرف کـاف    ی ،»اسم«شدن  یمبن يبرا :دیگو یمت ین بیدر شرح ا یوطیسدانسته است. 

 ـأمالسـپس علـت آن را از    ،د دو شباهت بـه فعـل برسـاند   یبا »اسم«، رمنصرف شدنیغ ياما برا ،است  هی
  .)21ص، 1ج، تا یب، یوطی(سآورده است   حاجب ابن

دربـاره آن: دو مکتـب    مالک ابندگاه یبصره و کوفه و د يدو مکتب نحو يان اختلاف نحویب .3
 ياز قواعـد نحـو   یدر برخ ـ ،نـد یآ یشمار م به ين مکاتب نحویتر که از عمده ،بصره و کوفه ينحو

دگاه خود را با استفاده یها اشاره و د ن اختلافیها به ا تیاز ب یدر برخ ،مالک ابن. نظر دارند اختلاف
گسـترده و تسـلط و دقـت     طور به ییها تین بیدر شرح چن یوطیسکند.  یان میاز علم اصول نحو ب

 ،نمونـه  يها اقدام کـرده اسـت. بـرا    تیب گونه اینح ین و توضییبه تب یخوب هوارد شده و ب يرینظ کم
لازماً  يس عندیر خفض لازماً قد جعلا/ و لی/ضمیعطف عل يو عود خافض لد« تیدر ب مالک ابن

ر یبه قاعده عطـف بـر ضـم    ،)79-78ص، 2ج، تا یب، یوطی(س »ح مثبتاًیالنظم و النثر الصح ی/ فیإذ قد أت
 .اعاده خافض واجب دانسـته شـده اسـت   ، ر مجروریدر عطف بر ضم :دیگو یم ،مجرور اشاره کرده

عـدم   ،(قرائـات)  حیرا در نظم و نثر صـح یز ؛ستیاعاده خافض واجب ن ،مالک) ابن( از نظر من اما
عدم وجوب اعـاده خـافض    يبرا مالک ابن ،شود یملاحظه م که چناناعاده خافض وارد شده است. 

 کـه  چنانبه وجود نظم و نثر(سماع) استدلال کرده است.  ،ر متصل مجروریدر صورت عطف بر ضم
ان ی ـدر علم اصول نحـو ب  ،درباره نظم و نثر(سماع) ياستنباط قواعد نحو یشناس روش ،میان کردیب

  .)96ص، ق1428، یوطی(س شده است
  :است ت گفتهین دو بیدر شرح ا یوطیس
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فقـال لهـا و   « ن نحـو ییعند جمهور البصر ،ر خفض لازماً قد جعلا)ی/ضمیعطف عل ي(و عود خافض لد
ر الجـر  ی) و عللوه بـأن ضـم  133(بقره: »نعبد إلهک و إله آبائک«، )11(فصلت:» ا طوعا و کرهایللارض ائت

 ـطوف و المعطـوف عل ن و بأن حق المعیه کالتنویجز العطف علی ن و معاقب له فلمیه بالتنوینئذ شبیح ه أن ی
الجـار. قـال    بإعـادة صـلح لـذلک فـامتنع إلا    یر الجر لایصلحا لحلول کل واحد منهما محل الآخر و ضمی

 ـ یالنظم و النثر الصح یف ی(إذ قد أت ضاً لنا السماعی.. و أ.لازما) يس عندیالمصنف (و ل ، یوطیح مثبتـاً) (س
  .)79- 78ص، 2ج، تا یب

(حـق المعطـوف و المعطـوف    یهی) و قاعـد توج یاس ـی(ق علت، (سماع) لیبه دل ،ن عبارتیدر ا یوطیس
دو مکتـب بصـره و کوفـه و     يشـده از سـو   ارائـه  ،صلحا لحلول کل واحد منهما محـل الآخـر)  یه أن یعل

دگاه ی ـبـه د  ،ن موردیدر ا مالک ابن لازم به یادآوري است کهدر قبال آنها پرداخته است.  مالک ابنمواجهه 
  .  گرایش داردن ییکوف

بعـض و  «ت ی ـدر مصـراع دوم ب  مالـک  ابندرباره آن:  مالک ابندگاه یان دیان و بینقل اختلاف نحو .4
ن «حـرف جـرّ    :دی ـگو یم ،)246ص، تا یب، یوطیس( »الازمنۀلبدء  ی/ بمن و قد تأتالامکنۀ ین وابتدئ فیب » مـ

ابتـداء   يبـرا » من«حرف جرّ  نکهیا :سدینو یدر شرح آن م یوطیسرود.  یت زمان به کار میابتداء غا يبرا
سـپس بـه    یوطیس ـقرار گرفته اسـت.   اخفشبه جزء  ،ان بصرهیمورد انکار نحو ،ت به کار رفته باشدیغا
قـرآن و   (نظـم: اشـعار و نثـر:    ل سـماع ی ـرا بـه دل  اخفـش نظرگـاه   يکند که و یاشاره م مالک ابندگاه ید

 ـا یوطیس ـ .)246 ص، تا یب، یوطی(سح دانسته است یصح ،)4 ص، 3ج، ق1422، مالک ابن( ث)یاحاد دگاه ی ـن دی
  .)797 ، ص2مالک، ج (ابننقل کرده است  او هیشرح کافرا از کتاب  مالک ابن

  ۀیالبهجۀ المرضه و يصمد ،هيهدا يريهدف از فراگ
 فراینـد  و در یح و روشمند کتاب و سنت و منـابع درس ـ یفهم صح يبرا محققیهر  ،میان کردیب که چنان

 ـ   ی ـدق يری ـبه فراگ یاز اساسین ،ریفقه و فقاهت و تفسدن به قله یرس  یق و هدفمنـد و روشـمند علـوم ادب
د بـا علـم   ی ـک طلبه تا چـه انـدازه با  ینکه یو آن ا شود مطرح می ینجا پرسشیعلم نحو دارد. در ا ازجمله

ن اسـت کـه   ی ـآن ا یاما پاسخ اجمال ،طلبد یم يگرین پرسش مجال دیبه ا یلینحو آشنا شود؟ پاسخ تفص
  :اموزد کهینحو را ب ید به صورتیبا محقق،هر 

اند و چه آنها که درباره آنهـا   یآشنا شود؛ چه آنها که اجماع ي. با همه قواعد مربوط به هر باب نحو1
اسـتنباط   یشناس ـ د بـا روش ی ـن بایان اختلاف وجود دارد. همچنیبصره و کوفه و نحو ينحو  ن مکتبیب

  ابد؛ی یآگاه، شه در آن دارندیات رن اختلافیکه ا يقواعد نحو
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 ـهدادو کتـاب   يری ـر در حوزه با فراگی: فراگيل نحویبا روش تحل ییآشنا .2  ییتوانـا  ،هیصـمد و  هی
 يب نحـو ی ـاز ترک ،ن سـطح ی ـآورد. در ا یات به دست مین دو کتاب را بر آیان شده در ایق قواعد بیتطب

ان ی ـه و اختلاف موجـود م یآ يبه بافت و معنا اینکهبدون  ،شود یکلمات اشاره م یک وجه اعرابیفقط به 
 يبـرا  ،يب نحـو ی ـن سـطح از ترک ی ـشناسان توجه شـود. ا  ان و اعرابینحو، بصره و کوفه يمکتب نحو

  است.   يقواعد نحو يریکار گ در به یابی مهارت
وجـوه   ای ـان وجـه  ی ـب یعنی ؛خورد یرقم م یل اعرابیبا تحل ییآشنا ،ۀیالبهجۀ المرضکتاب  يریبا فراگ

شناسـان و مفسـران    اعـراب ، انی ـنحو، به اختلاف مکتـب بصـره و کوفـه    توجهه با یک آیکلمات  یاعراب
 ـالتباعراب القـرآن مثـل    يها آن. کتاب یکلمات و نقد و بررس یبرخ یوجه اعراب ةدربار  ـی  اعـراب  یان ف
إعـراب   یالجدول ف، یالحلب ـن یالسمنوشته ، علوم الکتاب المکنون یالدرالمصون ف، يالعکبرنوشته  ،القرآن

 ،انـه یم و بیالکـر  إعـراب القـرآن  و کتاب  یمحمود صافنوشته  ،ۀ هامۀیانه مع فوائد نحویالقرآن و صرفه و ب
و عمـده مؤلفـان    یهدف اصل ازآنجاکهاند.  استفاده کرده یبین سطح ترکیاز ا شین الدرویالد ییمحنوشته 
 ـا یپرداختن به وجه  ،اعراب القرآن يها کتاب کمتـر  ، اتی ـر آیات بـوده تـا معنـا و تفس ـ   ی ـآ یوجوه اعراب

 يبـرا  ،نمونـه  يانـد. بـرا   ر برآمـده یگر از باب معنا و تفسید یبر وجه اعراب يا یح وجه اعرابیدرصدد ترج
داً شـَکوُرا   « هیدر آ» ذرُیۀَ« مشخص ساختن نقش واژة بـه   ،)3:(اسـراء » ذرُیۀَ منْ حملنْا مع نوُحٍ إنَِّه کـانَ عبـ
  م.یکن یگفته مراجعه م شیچهار کتاب اعراب القرآن پ

  است: ان کردهیل را بیوجوه ذ» ذرُیۀَ«ب یدر ترک ،)235ص، تا یب، ي(عکبر اعراب القرآن یان فیالتبصاحب 
بـدل   .4 مقدر اسـت؛  یمنصوب به فعل أعن .3 مناداست؛ .2 فعل ألاتتخذوا باشد؛ يمفعول دوم برا .1
  است. یموسا یل یاز وک

  ل اشاره کرده است:یبه وجوه ذ ،)311- 310ص، 7ج، ق1424، ی(الحلب الدرالمصون صاحب
 لا؛یبـدل از وک ـ  .2 اشاره کرده اسـت؛  ین وجه اعرابیکه به ا ین کسینخست، يزمخشراختصاص؛  .1

اول  مفعـول  .4 د دانسـته اسـت؛  یبع، قائل آن است يعکبررا که  ین وجه اعرابیا یحلب؛ یبدل از موس .3
  منادا. .5 فعل تتخذوا؛
 ـ(دروانـه یم و بیإعـراب القـرآن الکـر   و  )9ص، 15ج، ق1418، ی(صـاف  الجـدول صاحب  ، 5ج، ق1415، شی

پـس از مضـطرب خوانـدن     ،انهیم و بیإعراب القرآن الکرصاحب  امااند.  به وجوه بالا اشاره کرده ،)391ص
وجـه   ،يزمخشربا اشاره به سخن ، برشمردن آن وجوهو » ذرُیۀَ«کلمه  شناسان دربارة اعراب یوجوه اعراب

  .(همان) دهد یح میگر ترجیاختصاص و ندا را بر وجوه د یاعراب
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 ـفقط ، ین صاحبان چهار کتاب اعرابیاز ب شود، میملاحظه  که چنان از وجـوه و   یک ـیبـه نقـد    یحلب
 ـان یبه ب سایرین امااند.  اقدام کرده يگریح دو وجه بر دیبه ترج شیدرو ۀَ «واژه  یوجوه اعراب بسـنده  » ذرُیـ
  اند.   ها معنا نکرده بین ترکیاز اهریک  براساسه را یآ ،کرده
و مفسران قرآن  یپژوهشگران عرصه قرآن مورد نیاز ،)یل اعرابی(تحليب نحوین سطح از ترکیا
 ـ یبا وجه  ،ها گونه کتاب نیبا رجوع به ا چراکه باشد؛ می اختلافـات مکتـب   ات و ی ـآ یا وجـوه اعراب

بـه   ،يل نحویتحل به کمکشوند تا بتوانند  یشناسان و مفسران آگاه م اعراب، انینحو، بصره و کوفه
شود  ه به دست داده یاز آ یبیبسا ممکن است ترک را چهیز ؛ابندیه دست یاز آ یحیر صحیمعنا و تفس

ممکـن اسـت    بسا چه یا. ه دربر نداشته باشدیآ يبرا یحیصح يمعنا اما ،حیصح ينحو جهتکه از 
ه حاصـل  ی ـآ يبـرا  یحیصح يمعنا اما ،ح نباشدیشود که از نظر دانش نحو صح ه ارائه یاز آ یبیترک

  .)479ـ477 ، صق1433، هشام ابن(د یآ
بـرخلاف   .شـود  یان نم ـی ـکلمات ب ۀهم یا وجوه اعرابیوجه ، ر قرآنیات در تفاسیآ يل نحویدر تحل

، یر.ك: الصـاف (انـد   ان کـرده ی ـه را بی ـهمه کلمـات هـر آ   یا وجوه اعرابیها که وجه  از اعراب القرآن یبرخ
 ـ ی ـوجه  رد تا اگر اختلافات دربارةیگ یقرار م یبلکه مورد بررس ،)ق1415، شیالدروق؛ 1418  یا وجـوه اعراب
شناسـان و مفسـران در معنـا     اعـراب ، انی ـنحو، بصـره و کوفـه   ين مکتب نحویا همه کلمات بی يا کلمه
 يهـا  دگاهی ـک از آن دی ـ نشان داده شـود کـه کـدام    ،لیرد و با ارائه دلیقرار گ يمورد داور، باشدگذار تأثیر
ا ی ـح یبه تـرج ، یدر احتمالات وجوه اعراب ين اختلافات نحویممکن است ا چراکه ؛صائب است یاعراب

 ـ. اگـر د )483ـ ـ482ص، ق1433، هشام ابن( از آنها منجر شود یکیکنار گذاشتن  بـه   ،از آنـان  یـک  هـیچ دگاه ی
 ۀی ـب کلمـات آ یدر ترکبراي نمونه، ل باشد. ید همراه با دلید بایجد یارائه وجه اعراب، ح نبودیصح یلیدلا

ولى    « ه لبَـِئسْ المْـ نْ نفَعْـ  ياز سـو  یوجـوه مختلف ـ  ،)13(حـج: » لبَـِئسْ العْشـیر  و  یدعوا لمَنْ ضرَُّه أقَرْبَ مـ
  م.یکن یاز آنها اشاره م یشناسان و مفسران ارائه شده است که به برخ اعراب
 ،کنـد  یقبل از خود را از عمل معلق م یفعل قلب، لام، )269 ص، تا یب، ي(عکبر شناسان اعراب ياز سو. 1

اخـتلاف  دچـار  ن موضـوع  ی ـان در اینحو ،رو ازاین .ستین یاز افعال قلب »ادعوی«نجا فعل یحال آنکه در ا
    اند. ان کردهیب یدعوافعل  یوجه اعراب شدند و دو نظر دربارة

کنـد.   یعمل نم ـ راًیو تقد در جمله پس از خود لفظاً ،نیبنابرا .رعامل استیغ »ادعوی«دگاه نخست: ید
 ادعوی ـه تکرار فعـل  ین آیدر ا ادعوی .الف: است ان شدهیب »ادعوی« يبرا یسه وجه اعراب ،ن صورتیدر ا
 ،ن صـورت ی ـدر ا .باشـد  )ما لا ینفْعَه ذلک هو الضَّلالُ البْعیدویدعوا منْ دونِ اللَّه ما لا یضرُُّه قبل (ه یدر آ
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ر یحـال باشـد و تقـد    »ادعوی«ج.  .باشد ادعویو مفعول مقدم  »يالذ« يبه معنا »ذلک«ب.  .ندارد یمعمول
ن قـرار اسـت: ذلـک    ی ـن جملـه از ا ی ـب ای ـترک .دعوهی ـد ی: ذلک هو الضلال البعاست ن بودهیجمله چن
دعوه حـال اسـت.   ی ـو مبتد الضلال خبر ، ر فصل) استی(ضم ا عمادیا بدل ی ،دوم يهو مبتدا، مبتداست

ولى      ( یدعواجمله بعد از ، ین حالت اعرابیدر ا ه لبَـِئسْ المْـ نْ نفَعْـ  )لبَـِئسْ العْشـیر  و  لمَنْ ضـَرُّه أقَـْربَ مـ
  خبر است.   لبَئِسْ المْولى ن است: من مبتدا ویب آن چنیترک و د بودمستأنفه خواه

سـه   »ادعوی ـ« يبـرا  ،ن فـرض ی ـدر ا .متصل به جمله پس از خودش باشد »ادعوی«دگاه دوم: ید
 یسـم یفعـل   يرا بـه معنـا  ی ـز ؛ه بـه افعـال قلـوب باشـد    یشـب  »ادعوی«. الف :صورت متصور است

نکـه گفتـه   یمثـل ا  .ردی ـگ ین سخن از اعتقاد نشأت م ـیا من ضره أقرب من نفعه إلاه). یسمیاست(
سخن همراه با اعتقاد اسـت. ب.   ،زعمیرا یز ؛در نظر گرفته شود »زعمی«و بهتر است که فعل  »ظنی«

لمَنْ ضرَُّه أَقرَْب منْ نفَْعه لَبـِئْس  « ۀب جملیترک ،ن صورتیدر ا .باشد »قولی« يبه معنا »ادعوی«فعل 
دوم و أقرب خبـر آن و   يمن مبتدا و ضره مبتدا :ن صورت خواهد بودیبه ا »لَبِئْس الْعشیرو  المْولى
نْ   « ۀ) و جملیا إلاهی(إلاه  صله من و خبر من محذوف است ضرَُّه أَقرَْبجمله  لمَنْ ضرَُّه أَقـْرَب مـ

هلى« ۀقول) و جملی(ا دعویمنصوب بنا بر مفعول فعل  محلاً »نفَْعوْالم لَبِئْس  شیروالْع مستأنفه  »لَبِئْس
  ند.یگو ینم ین سخنیاصنام چن ةرا کفار درباریز ؛باشد
گـاه   آن ،بـوده  »من لضره یدعوا«ه در اصل به صورت یاست و گفته آ فراءدگاه از ین دیدگاه سوم: اید

 ـا :دی ـگو یم يعکبرلام بر من موصول مقدم شده است.  از صـله   يا را کلمـه ی ـز ؛د اسـت ی ـن سـخن بع ی
  تواند بر موصول مقدم شود.   ینم

ه مـورد  ی ـهمه کلمات آ ،یدرباره وجه اعراب ، ازآنجاکه)120ص، 9ج، ق1415، ی(آلوس مفسران ياز سو .2
 .کنـد  یان م ـی ـب، ح استیه را که از نظر او صحیآ ینخست وجه اعراب یآلوس ،دارد داختلاف وجو، بحث
  کند. یه اشاره میآ یوجوه اعراب ةگر دربارید يها دگاهید یابیبه نقد و ارز ،سپس
ر از خداونـد  ی ـداند که غ یم یان عاقبت کسیه را در مقام بیکرده و آ یمستأنفه تلق را »یدعوا«فعل  يو

 ـبا استشـهاد بـه    ويورزد.  ید میعمل تأک نید بودن ایه بر ضلال بعیمتعال را خوانده است و آ ت ی ـک بی
ن ی ـرا مفعـول ا  »یـدعوا «و جملـه پـس از    ،دانسته »قولی«فعل  يه را به معناین آیدر ا »یدعوا«فعل  ،شعر

ب ضرَُّه أقَـْرَ را لام ابتدا خوانده و من را مبتدا و  »لمَنْ ضرَُّه أقَرْبَ منْ نفَعْه« ن جملهیفعل گرفته و لام در ا
لبَـِئسْ  « صله من به حساب آورده اسـت. جملـۀ   را ضرَُّه أقَرْبَ منْ نفَعْهرا مبتدا و خبر برشمرده و جمله 

ن        »لبَئِسْ العْشیرو  المْولى را جمله قسم و لام آن را لام جواب قسـم و جملـه و جـواب قسـم را خبـر مـ
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 یابی ـگـاه بـه نقـد و ارز    آن ،هیر آیب به معنا و تفسین ترکیپس از ارائه ا ،يموصوله در نظر گرفته است. و
  د.پرداز میشناسان و مفسران  اعراب يان شده از سویب یوجه اعراب
 ـ ،شود یملاحظه م که چنان  ـی ـن تحلیتفاوت ب ل ی ـبـا تحل  ،ه ارائـه داده ی ـاز آ يعکبـر کـه   يا یل اعراب

 ـیر از یغ ،يعکبرکاملاً آشکار است.  ،به دست داده است یآلوسکه  يا ينحو را  یک مورد که وجه اعراب
بـر   یح وجه ـیدرصـدد تـرج   ه بسنده کرده اسـت و اساسـاً  یکلمات آ یان وجوه اعرابیفقط به ب ،نقد کرده

ک وجـه  ی ـ ،یآلوس ـ امـا نکـرده اسـت.     آن اشاره یوجه اعراب براساسه یآ يامده و به معنایگر برنیوجه د
ه اقدام کـرده  یر آیبه معنا و تفس ،ن وجهیا براساساده و ح دیگر ترجیل بر وجوه دیه را با ارائه دلیآ یاعراب

  ه پرداخته است.  یگر آید یوجوه اعراب یابیو به نقد و ارز
ان ی ـو ب یلیان تفص ـی ـبـدون ب  ،يبا قواعد نحو ییآشنا ،هیصمدو  هیهدا يریهدف از فراگ ،جه آنکهینت

و ادلـه اسـت و هـدف از     ان علـل ی ـان و بی ـبصـره و کوفـه و نحو   يان مکتب نحویاختلافات موجود م
با روش اسـتنباط   ییآشنا، يقواعد نحو یلیتفص يریفراگ ،ۀیشرح الالف یۀ فیالبهجۀ المرضکتاب  يریفراگ

 يری ـفراگ ۀجیاست. نت یهیان و قاعده توجین مکتب بصره و کوفه و نحویب ياختلاف نحو، يقواعد نحو
 ـ کتاب  يریفراگ يبرا یآمادگو  اتیبر آ يق قواعد نحویدر تطب ییتوانا ،هیصمدو  هیهدا  ۀیالبهجـۀ المرض

است که بـه   بیالاد  یمغنکتاب  يریفراگ ير برایفراگ یآمادگ ،ۀیالبهجۀ المرضکتاب  يریجه فراگیاست. نت
  ات پرداخته است.یآ يل نحویبه تحل یصورت عمل

  ۀیالبهجۀ المرضس يتدرضرورت 
، يقواعـد نحـو   یلیتفص ـ يری ـفراگ يبـرا  یمنبع مناسـب  ،ۀیالبهجۀ المرضکتاب  ،ان شدیب آنچهبا توجه به 
بصره و کوفـه و   يمکتب نحو ياختلافات نحو یو چگونگ يروش استنباط قواعد نحو، یهیقواعد توج

 ـ يریفراگ يلازم برا یآمادگ ،ن کتابیا يریران با فراگیان است. فراگینحو  ـالاد یمغن ل ی ـو روش تحل بی
 يری ـد پـس از فراگ ین طلاب که چرا بایج بین پرسش رایبه ا ،نیآورند. بنابرا یات را به دست میآ ينحو
شـود.   یپاسخ داده م ـ ست؟یچ يرین فراگیا هدفرا فراگرفت؟ و  ۀیالبهجۀ المرضکتاب ، هیصمدو  هیهدا

    :نکهیو آن ا
از  یبرخ ـ ،فقط به قواعد مشهور و در حد اجمال اکتفا شده است. حال آنکـه  هیصمدو  هیهدا.در کتاب 1

  ارند.یاقسام و شقوق بس يآن قواعد دارا
  ن دو کتاب اشاره نشده است؛یرمشهور مربوط به لهجات در ایبه قواعد غ .2
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 پرداخته نشده است؛ يبه روش استنباط قواعد نحو .3
 ـا یـی شه و چرایو ر ياز قواعد نحو یدر برخ ،انیدو مکتب بصره و کوفه و نحو ي. اختلافات نحو4 ن ی

ن مطلب اشاره کـرده اسـت.   یخود به ا هیهداصاحب  که چنان. است حث گذاشته نشدهاختلافات به ب
به ادله(اصول نحو) و علل اشـاره   ،ن کتابیمن در نگارش ا :دیگو یدر مقدمه کتابش م هیهداصاحب 

بعد فهـذا   امأ« .نشود یشانی) دچار پريدر فهم مسائل (نحو ينکه ذهن (نحوآموز) مبتدیتا ا ،کنم ینم
عـن فهـم    يشوش ذهن المبتـد یر تعرض للأدلۀ و العلل لئلایمن غ و...علم النح یمختصر مضبوط ف

  .)13ص، ق1430، يان نحوی(ابوح» المسائل
 ـهدا يریران پس از فراگیا فراگیاست که آ اینگر یپرسش د  يری ـفراگ بـراي لازم  یآمـادگ  ،هیه و صـمد ی

شـرح  از مدرسـان   یکین سطور یراقم ا ازآنجاکهاست.  یپاسخ منفآورند؟  میدست  را به ۀیالبهجۀ المرض
ران ی ـاز فراگ يریشاهد کث ،رکلاسیو در غ این درسدر کلاس  ،س کردهیاست و بارها آن را تدر یوطیس

ق ی ـران در تطبی ـمهـارت فراگ  ،گـر ید يانـد. از سـو   مهارت لازم را کسب نکرده يق نحویکه در تطب بوده
 يبـرا  یکاف یران آمادگیفراگ ی. هنگامینه شرط کاف ،است یوطیشرح س يریفراگ يشرط لازم برا ينحو
مکاتـب  ، (اصـول نحـو)  ياسـتنباط قواعـد نحو   شناسی ن کتاب را خواهند داشت که با روشیا يریفراگ
  ان آشنا شده باشند.  یخ نحو و نحویتار، ينحو

 ـ  يری ـران بـا فراگ ی ـا فراگی ـن است که آیپرسش سوم ا  يلازم را بـرا  یآمـادگ  ،ۀیالبهجـۀ المرض
آورند؟ با توجـه بـه پاسـخ پرسـش      یات به دست میآ يل نحویو روش تحل بیالاد یمغن يریفراگ
 ـهدا يری ـفراگ شـده،  ل ارائـه ی ـتحل ، براسـاس ح آنکهیاست. توض ین پرسش منفیپاسخ ا، یقبل و  هی

وارد  یناکـاف  یر بـا آمـادگ  ی ـفراگ ،سـو  کیاست و چون از  ۀیالبهجۀ المرض یادگیريمقدمه  ،هیصمد
 ـمقدمه ورود به کتـاب   ۀیالبهجۀ المرض یادگیري ،گرید يشود و از سو مین کتاب یا يریفراگ  یمغن
کـه از   یهـدف  ،جـه یدر نت .شـود  مـی ن کـلاس حاضـر   ی ـا در یناکاف یر با آمادگیفراگ ،است بیالاد
. بـه  آیـد  دست نمـی  بهات یآ يل نحویروش تحل يریفراگ یعنی؛ نظر استمد بیالاد یمغن يریفراگ

 ـا یم،در حوزه شاهد ينحوآموز یآنچه که از خروج ،گرید عبارت ران پـس از  ی ـن اسـت کـه فراگ  ی
 ـ البهجۀ، هیصمد، هیهدا يها کتاب براساس ،سه ساله یک پروسه زمانیدر  يان نحوآموزیپا  ۀیالمرض
  اند.   را کسب نکرده يق نحویدر تطب یهنوز مهارت کاف ،بیالاد یمغنو 

 ـ يری ـفراگ يران بـرا ی ـفراگ يسـاز  آمـاده  ،ۀیالمرض البهجۀ يریهدف از فراگ ،نیبنابرا  ـالاد یمغن و  بی
 ـ البهجۀدر کتاب  ،گرید عبارتاست. به  يل نحویتحل (مباحـث   يل نحـو ی ـتحل یشناس ـ روش ،ۀیالمرض
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هـدف از   آنجاکـه از. شـود  مـی بـه بحـث گذاشـته     يل نحویروش تحل ،بیالاد  یمغن) و در کتاب ينظر
 ـ يری ـفراگ يلازم بـرا  یآمـادگ  تنها نهآنان ، ران نامشخص استیفراگ يبرا ۀیالمرض البهجۀ يریفراگ  یمغن
 .آورنـد  یز مهارت لازم را به دست نمین یل اعرابیتحل و يق نحویبلکه در تطب ،کنند میرا کسب ن بیالاد

  .  شوند میدانش نحو  يریآنان در فراگ ینشاط یو ب یزگیانگ یب موجب، ن امریا
کـه   یبـا هـدف   ،کند یدنبال م یۀالمرض البهجۀکتاب  یادگیرير از یکه فراگ یهدف ،گرید عبارتبه 

 یبـه شـکل   ،ن کتـاب ی ـر در ای ـست. گرچـه فراگ یک راستا نیدر  ،نظر بودهاب مدن کتیدر نگارش ا
بـا   ،ن کتـاب ی ـدر ا يو ارائه قواعـد نحـو   یاما روش معرف ،شود یآشنا م يتر با قواعد نحو گسترده

از اهـداف کتـاب    یکیح آنکه یار متفاوت است. توضیبس ،وجود دارد هیصمدو  هیهداکه در  یروش
ان اسـت. حـال   ی ـو نحو مالـک  ابن ياز سو ينشان دادن روش استنباط قواعد نحو ،ۀیالمرض البهجۀ

ان ی ـب ،ن کتـاب ی ـگـر در ا یسـت. هـدف د  یآشنا ن ياستنباط قواعد نحو یشناس ر با روشیفراگ ،آنکه
 ـامواجهه  یو چگونگ يان در قواعد نحویمکتب بصره و کوفه و نحو اختلافات دو بـا آن   مالـک  نب

ان و ی ـنحو، و روش دو مکتـب بصـره و کوفـه    یشناس ـ ز از روشی ـن هدف نیاختلافات است. در ا
  ر آنها را فرانگرفته است.ید که فراگیآ یان میسخن به م مالک ابن

 )19ص، 1ج، 2008، ینی(دمـام  ر قرآن اسـت یتفس یبه نوع درواقعکه  ،بیالاد یمغنمثل  ينحو يها کتاب
 یالمعـان  روح، يزمخشـر  کشـاف ، ئیامه طباطباعلّ القرآن ریتفس یف زانیالمر قرآن مانند یتفس يها و کتاب

 يبـرا  انـد.  ات همـت گمـارده  یآ يل نحویبه تحل عاشور ابن ریالتنو ر ویالتحر، یطبرس انیالب مجمع، یآلوس
داً شـَکوُرا     ذرُیۀَ« ۀیدر آ» ذرُیۀَ«کلمه  يل نحویبه تحل ،نمونه ه کـانَ عبـ در  )3(اسـراء: » منْ حملنْا مع نوُحٍ إنَِّـ
  م.یکن یاشاره م یخیب تاریترت براساس ،گفته شیر پیتفاس

منـادا و مفعـول   ، منصوب بنا بر اختصـاص ، مختلف آن يها بین ترکیرا از ب» ذرُیۀَ« ۀکلم ،يزمخشر
منـادا و  ، (اختصاص یهر سه وجه اعراب براساسه را یه دوم سوره اسراء دانسته و آیدر آ» ألاََّ تتََّخذوُا«فعل

ه را بنـابر هـر   یآ ،اولاً يو ،نی. بنابرا)648، ص2، جق1407(زمخشري،  معنا کرده است» ذرُیۀَ«ت) کلمه یمفعول
 ـثان است. ها قائل نشده بین ترکیان ایم یحیترج اما ،معنا کرده» ذرُیۀَ« کلمۀ یسه وجه اعراب بـر   یل ـیدل ،اًی
  ارائه نداده است.» ذرُیۀَ«گر کلمه ید يها بیعدم ذکر ترک

مفعول دوم و منادا بودن اشـاره   یعنی ،»ذرُیۀَ«کلمه  یفقط به دو وجه اعراب ،الاعرابدر  ،یطبرس
 کنـد  یمعنا م» ذرُیۀَ«وجه مفعول دوم بودن کلمه  براساسه را فقط یآ ،یکرده است. در قسمت المعن

 ـ  ،ن مفسر اولاًیا، نی. بنابرا)609-608، ص6، ج1377(طبرسی،  ۀَ «گـر کلمـه   ید یبه سه وجـه اعراب  »ذرُیـ
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هـم ارائـه    یل ـیو دل ،کنـد  یو اختصاص بودن) اشاره نم یبنابر مفعول فعل مقدر اعن، لای(بدل از وک
ه را بنـابر منصـوب بـه    ی ـآ ،ثالثاً .شود یقائل نم یحیترج ،ان کردهیکه ب یوجه ن دویب ،اًیثان دهد. ینم

  کند.  یمعنا نم» ذرُیۀَ«منادا بودن کلمه 
اق و رجـوع  ینه سیوجه اختصاص را بنا بر قر ،»ذرُیۀَ«کلمه  ین وجوه اعرابیاز بطباطبائی  امهعلّ

، ح دادهیگر ترجید يها بیبر ترک ،به قرآن ر قرآنیدر قرآن و استفاده از تفس به قصه حضرت نوح
کلمـه   يبرا :دیگو یشان سپس می. ا)37، ص13، جق1417ی، ئ(طباطبا دهد یه ارائه میاز آ يدیر جدیتفس

بـدل از  ، مفعـول اول فعـل تتخـذوا   ، از آنهـا (نـدا   یبه برخ ـ .اند گفته یمختلف یوجوه اعراب ،»ذرُیۀَ«
وجه » ذرُیۀَ«کلمه  ،مختلف ین وجوه اعرابیاز بطباطبائی  امهعلّ ،اولاً ،نیکند. بنابرا ی) اشاره میموس

دهد.  یه به دست میاز آ يدیر جدیتفس، ن وجهیا براساس ،اًیده است. ثانیل برگزیاختصاص را با دل
کنـد.   یاز آنها اشـاره م ـ  يان شده و به تعدادیب یمختلف يها بیترک» ذرُیۀَ«کلمه  يبرا :دیگو یم ،ثالثاً
ر قرآن بـه  یاق و قصه حضرت نوح و تفسیبدون توجه به س، ل سخافتیها را به دل بین ترکیا ،رابعاً

  رد.  یپذ ینم ،اند قرآن ارائه شده
از وجـوه   ،لایبـدل از وک ـ  .4، مفعول فعـل ألاتتخـذوا   .3، ندا .2، اختصاص .1: به چهار وجه ،یآلوس

ۀَ «را کـه کلمـه    يعکبـر ب یکرده است. او ترکاشاره » ذرُیۀَ«گانه کلمه  پنج یاعراب  یرا بـدل از موس ـ » ذرُیـ
(آلوسـی،   کنـد  یلاً معنا میندا و بدل از وک، وجوه اختصاص براساسه را ید دانسته است. سپس آیبع، گرفته
 ـثان اشـاره نکـرده اسـت.   » ذرُیۀَ«کلمه  یاز وجوه اعراب یکیبه  ،اولاً یآلوس ،نی. بنابرا)16، ص8، جق1415  ،اًی

 یح ـیترج ،معنـا نکـرده اسـت. ثالثـاً    » ذرُیۀَ«کلمه  تتخذوا بودن مفعول فعل ألا یه را براساس وجه اعرابیآ
  اورده است.یز بر آن نین یلیقائل نشده است و دل ین وجوه اعرابیب

فقط دو وجـه اختصـاص و نـدا را     ،»ذرُیۀَ«مختلف کلمه  يها بین ترکیاز ب ریر و التنویالتحرصاحب 
 ،اولاً يو ،نی. بنـابرا )22- 21، ص14تا، ج عاشور، بی (ابن ه را معنا کرده استیآ ،آن دو وجه براساسده و یبرگز

 یح ـیترج ،اًی ـاورده اسـت. ثان ی ـآن ن يبرا یلیاشاره نکرده است و دل» ذرُیۀَ«گر کلمه ید یبه سه وجه اعراب
  کند. ینم بیانآن  يبرا هم یلیشود و دل یقائل نم ین دو وجه اعرابیب

 ـا مزبـور  مفسرشش  ياز سو» ذرُیۀَ«شده از کلمه  ارائه يل نحویبا توجه و دقت در تحل ج بـه  ین نتـا ی
  د:  یآ یدست م

داً شـَکوُرا         ذرُیۀَ«ه یب همه کلمات آیبه ترک ،انمفسرن یهمه ا. 1 ه کـانَ عبـ ع نـُوحٍ إنَِّـ نْ حملنْـا مـ » مـ
  ند؛ا هپرداخت» ذرُیۀَ«مختلف کلمه یان وجوه اعرابیبلکه فقط به ب ،اند اقدام نکرده )3(اسراء:
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  ه توجه داشتند؛  یآ يبه معنا يهمه آنها به نحو .2
  نشدند؛» ذرُیۀَ« کلمه یاغلب آنها متعرض همه وجوه اعراب .3
  قائل نشدند. یحیترج، مطرح ن وجوه مختلفیاغلب آنان ب .4
  سازد: یل رهنمون میج ما را به دو نکته ذینتا نیا

  است؛ يل نحویبلکه تحل ،نهاد یل اعرابینام تحل، اند ن مفسران ارائه دادهیتوان بر آنچه که ا ینم. 1
 ـی ـبـه تحل  ،ر قرآنیتفس فرایند توان در ینم ،هیصمدو  هیهدا يریبا فراگ .2  يل نحـو ی ـو تحل یل اعراب

 ـثان اسـت.  اشاره نشـده  ياز قواعد نحو یبه برخ ،کتاب اولاًن دو یرا در ایز ؛ات پرداختیآ  بـه قواعـد   ،اًی
، بصـره و کوفـه   يبه اختلافـات دو مکتـب نحـو    ،اشاره نشده است. ثالثاً یلیبه صورت تفص شده، مطرح

از  یک ـیکـه   ،قاعـده اختصـاص   ،نمونـه  يپرداخته نشده است. برا يان و روش استنباط قواعد نحوینحو
 ،اسـت  ح دانسـته یآن را تنها وجـه صـح  طباطبائی  امهعلّ یو حت» ذرُیۀَ« کلمه يشده برا انیب یوجوه اعراب

    ان نشده است.ین دو کتاب بیدر ا
ابئِوُنَ      «ه ی ـدر آ» والصابئِوُنَ«ب کلمه یمفسران در ترک دوم،نمونه  ذینَ هـادوا والصـ ذینَ آمنـُوا والَّـ إنَِّ الَّـ
اخـتلاف   ،)69(مائده: »باِللَّه والیومِ الآخرِ وعملَ صالحاً فلاَ خوَف علیَهمِ ولا هم یحزنَوُنَمن آمنَ   والنَّصاري

را عطف بر محل » والصابئِوُنَ«کلمه  ،)139ـ ـ138ص، 9ج، 1365( یتهرانو  )67ص، 6ج، 1417(طباطبائی  دارند.
 )367ـ ـ366ص، 3ج، ق1415( یآلوس ـو  )661ـ ـ660ص، 1ج، 1407( يزمخشـر انـد. امـا    گرفتـه » الَّذینَ آمنـُوا «
  باشد. یم» إنّ«پس از اسم و خبر  درواقعمبتدا و خبرش محذوف است و مکانش » والصابئِوُنَ« :ندیگو یم

است  یاز اختلاف یناش ،شود ین مفسران مشاهده میب» والصابِئوُنَ«ب کلمه یکه در ترک اتیاختلاف
» إنّ«ش از آمدن خبـر  یبرآنند که پ یان کوفیبصره و کوفه وجود دارد. نحو ين دو مکتب نحویکه ب

ان یبصـر ، مقابل دراند.  خود دانسته يبر مدعا یلیه را دلین آیتوان عطف کرد و ا یبر محل اسم آن م
 ،انیدگاه کوفید یان در نفیدانند. بصر یح نمیصح ،ش از آمدن خبر آنیرا پ» إنّ«عطف بر محل اسم 

آن  و )45ص، ق1428، (الجاسـم  انـد  تمسک جسته ،است یاستدلال عقل یکه نوع یهیتوج يا به قاعده
ک ی ـن سـبب عمـل دو عامـل در    یا ،بر محل اسم آن عطف شود» إنّ«ش از آمدن خبر ینکه اگر پیا

عطف بـر محـل   » دیز«اگر  ،»د قائمانیإنک و ز«در جمله  چراکه ؛ن محال استیشود و ا یمعمول م
ا ی ـز ی ـد نیعامل خبر ز ،سو یکاز  .ت مرفوع استیبنابر ابتدائ» دیز«ن صورت یدر ا ،باشد »إنّاسم «
 ک اسـم ی ـ ،ن صـورت ی ـز عامل خبر کاف اسـت. در ا ین» إن« ،گریدسوي ت. از یا ابتدائید است یز

طباطبائی  امهعلّ .)152ص، 1ج، ق1427، يانبار ابن( ن محال استیدو عامل خواهد شد و ا ي(خبر) دارا
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اند. آن قاعـده   تمسک کرده ياصول نحو  به قاعده ،خود  بیدر دفاع از ترک ،یتهران یمحمد صادقو 
 ـا ،نیبنـابرا  .اسـت  ياز منابع اسـتخراج قواعـد نحـو    یکیح و یفص یکه قرآن متن ن استیا ه ی ـن آی

ح یصـح  ،آنش از آمدن خبر یرا پ» إنّ«ان است که عطف بر محل اسم یدگاه بصریدر برابر د یحجت
  .)139ـ138ص، 9ج، 1365، یتهران؛ 67ص، 6ج، ق1417(طباطبائی،  دانند ینم

 یه و نف ـی ـن آی ـا يل نحـو ی ـمفسـران در تحل  ،گذشـت » والصابئِوُنَ«ب کلمه یل ترکیدر تحل که چنان
و  يمباحـث اصـول نحــو   ازآنجاکـه انـد.   اسـتدلال کـرده   يبـه مباحـث اصـول نحـو     ،گریکـد یدگاه ی ـد

 بدائـۀ و  هیصمد، هیهداچون هم ییها ان در کتابین دو مکتب بصره و کوفه و نحویب ينحو يها اختلاف
 ـ البهجـۀ س کتاب یو تدر يریفراگ، به بحث گذاشته نشده است النحو  ـ ۀیالمرض  ـالالف شـرح  یف  يبـرا  ۀی

  طلاب ضرورت دارد.
ه «نصب کلمه  ،ئیامه طباطباعلّ ،نمونه سوم نات  «در آیـه  » کتاب اللَّـ نَ النِّسـاء إلاَِّ مـا    والمحصـ مـ
ر یاو در تفس ـ چراکـه  ؛را از باب اغـراء دانسـته اسـت    )24 (نساء:» ...کتاب اللَّه علَیکُم ملکََت أَیمانکُُم

، 4، جق1417(طباطبـائی،   الزموا حکم االله المکتوب المقضی علـیکم : است گفته کتاب اللَّه علَیکُم ،فراز
ا معمـول  ی ـن بحث مطرح شـود کـه آ  یتا ا ،را اسم فعل ندانسته »علَیکُم«کلمه  علامه یعنی ؛)268ص

ن در مقـدم شـدن معمـول    یین و بصـر ییکوف ،ر؟ حال آنکهیا خیتواند بر آن مقدم شود  یاسم فعل م
 امـا ن موافق با مقدم شدن معمـول اسـم فعـل بـر آن هسـتند.      ییاختلاف دارند. کوف، اسم فعل بر آن

نصـب کلمـه    ،نییانـد. بصـر   م معمول اسم فعل بر آنیقائل به عدم تقد اند و ن مخالفت کردهییبصر
»اللَّه تابو مـا لمـا   «ت ی ـدر ب مالـک  ابناند.  فعل مقدر در نظر گرفته يرا از باب مفعول مطلق برا »ک

کند کـه معمـول    یان میب گونه ایندگاه خود را ید ،»ه العملیف يتنوب عنه من عمل/ لها و أخرّ ما لذ
از نظرگـاه مکتـب بصـره.     يروی ـپ یعنین یا ؛د برآن مقدم شودید و نبایاید پس از آن بیبا ،اسم فعل

خـلاف   ،نکه معمول اسم فعل بر آن مقدم نشـود یا :دیگو یم ،تین بیدر شرح مصراع دوم ا یوطیس
درباره  هیهدادر کتاب وي س مکتب کوفه است. یئر یکسائ .)116ص، تا یب، یوطی(ساست  یکسائنظر 

اساسـاً اسـم    ،هیصـمد ان نشده است. در کتـاب  یب یم آن مطلبیا عدم تقدیم یاعمال اسم فعل و تقد
  فعل مطرح نشده است.

شـه در علـم   ین مکتب بصره و کوفه کـه ر یه مورد بحث بیب آیبا وجود اختلاف در ترک ،جه آنکهینت
ه ی ـاز آ یب سـوم ی ـترکطباطبائی  امهعلّ، دارد ين دو مکتب در استنباط قواعد نحویاصول نحو و روش ا
دگاه دو مکتـب  ی ـاو د شـک  بـی ب را ارائه داده اسـت؟  ین ترکیا يا هیبر چه پا امهعلّبه دست داده است. 
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 ،ن سـخن ی ـده است. شـاهد ا یب رسین ترکیگاه به ا آن ،کرده یگفته بررس شیه پیبصره و کوفه را درباره آ
ب دو مکتـب بصـره و کوفـه اشـاره     ی ـبـه ترک ، هیخود از آموردنظر  بیپس از ارائه ترک ين است که ویا

 ياز سـو  يتوانند بر روش اسـتنباط قواعـد نحـو    یم ،هیصمدو  هیهدا يریران با فراگیا فراگیکرده است. آ
ان آگاه شوند و مواجهـه فعالانـه نسـبت بـه آنهـا      یگر نحویدو مکتب بصره و کوفه و اختلافات آنان و د

 ـعق ابنو  ۀیالبهجۀ المرضهمچـون   ییها کتاب يریفراگ توان بدون یا مینشان دهند؟ آ ن مواجهـه  ی ـبـه ا  لی
  افت؟ یفعالانه دست 

  ما یتلْىویستفَْتوُنَک فی النِّساء قلُِ اللَّه یفْتیکُم فیهِنَّ و«ه یدر آ» ما«ب کلمه یدر ترک ،نمونه چهارم
را عطف » ما«کلمه طباطبائی  امهعلّن مفسران اختلاف وجود دارد. یب ،)127 (نساء:» علَیکُم فی الکْتاب

گرچـه غالـب    ،است فراءدگاه ید براساسب ین ترکیا :دیگو یم دانسته،» هنّیف«ر مجرور در یبر ضم
 یحاک ،یئامه طباطباعلّن سخن ی. ا)99 ، ص5 ، جق1417(طباطبائی،  اند ب را منع کردهین ترکیان اینحو

ا عـدم  ی ـدگاه مکتب کوفـه در اعـاده   یان از دینحو يرویبصره و کوفه و پ ياز اختلاف مکتب نحو
 ـ؛ ابوح528ص، 1372، نیحس ـبن  (مثل محمدر مجرور است یاعاده جار در عطف بر ضم ، 1388، يان نحـو ی

 .)337ـ ـ336ص، 2ج، ق1395، ی؛ رض ـ445ص، ق1427، يهشـام انصـار   ابن؛ 157 ص، ق1405، یجن ابن؛ 131ص
ر یکـه بـر ضـم    يجـار ، ر مجـرور یصورت عطف بر ضم در :ندیگو یم يان بصریح آنکه نحویتوض

دانند  یان مکتب کوفه اعاده جار را واجب نمینحو، درمقابلز داخل شود. ید بر معطوف نیبا ،درآمده
  .)382 ص، 2 ج، ق1427، يانبار ابن(

رفتـه اسـت و از نظرگـاه    یان را نپذی ـمکتـب بصـره و غالـب نحو    یل اعرابیتحل ،ئیامه طباطباعلّچرا 
 ـهدادگاه دو کتاب یفقط به دموردنظر  هیآ ،یل اعرابیدر تحل ويکرده است؟ اگر  يرویمکتب کوفه پ و  هی

داشـت   ینم ـ یآگاه ،ۀیشرح الالف یۀ فیالبهجۀ المرضچون هم ییها کتاب يکرد و با محتوا یاکتفا م هیصمد
ن یچن ـ به یقـین،  .)75ص، 1392، آسه( د؟ینما يل نحویتحل ن صورتیه مورد بحث را بدیتوانست آ یا میآ

  خورد.   یرقم نم يو ياز سو يا يل نحویتحل

  هاراهکار
   کنیم. اشاره می البهجۀ المرضیۀ فی شرح الالفیۀ فراگیري صحیح کتاب برايی هایدر پایان به راهکار

 ـعق ابـن شرح و  ۀیالبهجۀ المرضس یز آغاز تدررسد، پیش ا نظر می به  شناسـی  د روشی ـنخسـت با  ،لی
در  یوطیس ـبـه هـدف و روش    ،ن شـود. سـپس  یـی طلاب تب ي(هدف و روش) در حوزه برا ينحوآموز
  .کردن کتاب اقدام یس ایو تدر يریگاه به فراگ اشاره شود. آن مالک ابن هیشرح الف
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جلسـات و  ان کـرد.  ی ـان شـده را ب ی ـتوان در نهُ جلسه (در قالب کارگاه) راهکار ب یم رسد، میبه نظر 
  ن آنها عبارتند از:یعناو

تطـور علـم    ریش و سیدایخ پیمختصر با تار ییجلسه دوم: آشنا؛ علم نحو يریجلسه اول: فلسفه فراگ
 يهـا  نامـه و کتـاب   یمختصر بـا زنـدگ   ییجلسه چهارم: آشنا ؛يبا مکاتب نحو ییجلسه سوم: آشنا نحو؛
البهجـۀ  از کتـاب   ییهـا  با اصـول نحـو بـا ارائـه نمونـه      ییجلسه پنجم: آشنا ؛یوطیسو  مالک ابن ينحو

 ـ از کتـاب   ییها با اصول نحو با ارائه نمونه ییجلسه ششم: آشنا؛ )1(ۀیالمرض جلسـه  ؛ )2(ۀیالبهجـۀ المرض
بـا علـل    ییجلسه هشتم: آشـنا ؛ )3(ۀیالبهجۀ المرضاز کتاب  ییها با اصول نحو با ارائه نمونه ییهفتم: آشنا

دو مکتـب   ياز اخـتلاف نحـو   ییهـا  جلسه نهـم: نمونـه   ؛ۀیالبهجۀ المرضاز کتاب  ییها نحو با ارائه نمونه
  درباره آنها. مالک ابندگاه یو د ۀیالبهجۀ المرضبرگرفته از کتاب  ،بصره و کوفه

  گيري نتيجه
. بیـان قواعـد نحـوي و روش    الـف  :عبـارت اسـت از   البهجۀ المرضیۀاز نگارش کتاب  سیوطیهدف  .1

ج. بیان اخـتلاف   .ب. بیان علل قواعد نحوي .مالک ابن  دیدگاه براساساستنباط آنها از منابع علم نحو 
د. نقل اخـتلاف نحویـان و بیـان     .درباره آن مالک ابننحوي دو مکتب نحوي بصره و کوفه و دیدگاه 

  درباره آن. مالک ابندیدگاه 
عبارتنـد از: الـف. آشـنایی     البهجۀ المرضـیۀ هاي علمیه، براساس کتاب  وزه. هدف از آموزش نحو در ح2

هاي علم نحو. ب. آشنایی با قواعد توجیهی. ج. آشنایی با روش  گسترده و تفصیلی با همه قواعد باب
. آمادگی لازم 		 استنباط قواعد نحوي. د. آشنایی با اختلاف بین مکتب نحوي بصره و کوفه و نحویان. ه

 آشنایی با روش تحلیل نحوي آیات. . ح. آمادگی لازم جهتالادیب مغنیاگیري کتاب براي فر
فراگرفتـه شـده    هـاي علمیـه   نباید بر نحوي که در حـوزه  ،ان تفسیر و علوم قرآنیپژوه دانش. مدیران و 3

دانـش   مربوط بـه   هاي با بازنویسی سرفصل ،بلکه باید با توجه به آنچه در این مقاله آمده ،اکتفا نمایند
  برآیند. آن جبران درصدد ،نحو و تولید متن درسی جدید

باید در هدف و روش فراگیري آن بـازنگري جـدي    اما ضرورت دارد، البهجۀ المرضیۀ  . فراگیري کتاب4
  صورت گیرد.

و اساسـاً   البهجـۀ المرضـیۀ  بایـد در هـدف و روش فراگیـري کتـاب      ،ولان محترم آموزش حوزهئمس .5
    نحوآموزي در حوزه بازنگري جدي به عمل آورند.
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  ؛پژوهش یابی مسئله
   یلیمکلات تیتحص يها نامه پایانر در یارناپذکان یضرورت

  
  تحقیقات آموزشی دانشگاه فردوسی مشهد دانشجوي کارشناسی ارشد/ زهره نگهبان    znegahban@ymail.com  

    دانشگاه فردوسی مشهد دانشیار گروه علوم تربیتی/ طاهره جاویدي کلاته جعفرآبادي 
    دانشگاه فردوسی مشهد دانشیار گروه علوم تربیتی/ محمدرضا آهنچیان 

  17/7/1393: پذیرشـ  19/3/1393: دریافت

  چكيده
 و هـا  دانسـته  بر افزودن يبرا تیموقع نیبهتر و انیدانشجو يها ییتوانا معرف ینوع به همه تلاش و حاصل »نامه پایان«

 ـیمکلات تیان تحص ـیدانشـجو  يهـا  از دغدغـه  یکـی  است. آنان يها تیقابل و ها ییتوانا بردن بالا انتخـاب موضـوع   ، یل
 ـاسـت. ا  نامه پایاننگارش  يپژوهش برا  ـم چراکـه  ؛سـاز اسـت   مهـم و سرنوشـت   یمیتصـم ، ن انتخـاب ی  ـزان موفقی ت ی

 و تـرین  مهـم  از، نامـه  پایـان  موضـوع  انتخـاب  .وابسـته اسـت  ن انتخـاب  یبه ا یتوجه قابلبه نحو ، ن مقاطعیان ایدانشجو
 یلیتحص ـ دوره هـر  آخـر  در نامـه  پایان هکازآنجا .باشد بخش زهیانگ تواند یم، خوب موضوع. باشد می ارک مرحله نیدشوارتر

 تحـت  هـا  نامه پایان، موارد از ياریبس در، هستند بعد دوره يورود آزمون در تکشر ياپوکت در انیدانشجو و شود یم انجام
در پـژوهش مواجـه    يسـاز  مسـئله بـا   شـده  انجام يها نامه پایانثر کرد. در ایگ یم قرار انیدانشجو یرغبت یب ل ویتعج تأثیر
معیارهاي مسـئله   یبه بررس، ن پژوهشی. ااستمجهول  يقت و امریافتن حقی يق و پژوهش برایه تحقک یدرحالم. یهست

 .پردازد می یابی یل امر مسئلهبهبود و تسه براي ییارهاکوهشی مناسب و راه پژ

  نامه. پایان، یلیمکلات تیتحص، یابی مسئله، : پژوهشها کلیدواژه

    

Ayare Pazhuhesh Dar Olum Ensani ______________________ Vol.4, No.2, Spring & Summer 2014   

118      ، 1393، بهار و تابستان 8سال چهارم، شماره دوم، پیاپی  

  طرح مسئله
 پیـدا  در انسـان  رسان یاري پژوهش، این بر افزون. دآی دست می به پژوهش از طریق اي جامعه هرت پیشرف
هـاى آموزشـى و    . یکى از اهداف سازمان)74- 36 ، ص1381، کومار( تضادهاست حل و مسئله حل راه کردن

هاى رشد  هایى توانمند در امر پژوهش است. همچنین یکى از شاخص تربیت و پرورش انسان، تحقیقاتى
 و علمــى  پــژوهش. )39- 12 ، ص1383، زاده (اســماعیل باشــد ین مــظرفیــت علمــی آ، و توســعه هــر کشــور

 تعمیق و افزایش ازآنجاکه. شود مى منجر علم تولید وضعیت ارتقاي به، آن بهبود جهت در گذارى سرمایه
 بخـش  امـروزه ، رونـد  مـى  شـمار  به جامعه یک پیشرفت و توسعه اصلى ساز زمینه، پژوهشى هاى فعالیت

، پـژوهش  .)1381(امیـرى،  شـود  مى پژوهشى امور صرف، جهان پیشرفته کشورهاى امکانات از توجهى قابل
 تفسـیر  و تحلیـل ، گـردآوري  طریـق  از، مسـئله  بـراي  اعتمـاد  قابـل  هـاي  حـل  راه به رسیدن تلاشی براي

 را پـژوهش ، )Creswell( )2005(کراسـول  .)41ـ ـ62 ، ص1385(پـاول،  هاست داده مند نظام و شده ریزي برنامه
 و درك که هدف این با، شود می استفاده اطلاعات تحلیل و آوري جمع براي داند که می ها گام از يفرایند

 ادراك، جهان به نسبت پژوهشگر نگاه براساس پژوهش. دهیم افزایشه مسئل یا موضوع یک از را مان فهم
 تـرین  مهـم امـروزه   .)10ـ ـ32 ، ص1385ورکی،  (شعبانیگیرد می شکل وي مقاصد و اهداف، هستی جهان از او

هاي بنیادي و کاربردي در ایـن   تولید علم و انجام پژوهش، یافته کارکرد دانشگاه در اکثر کشورهاي توسعه
طور اصـولی منتقـل    تنها باید دانش و معرفت قابل استفاده را به ها نه دانشگاه، زمینه است. به عبارت دیگر

هـا صـورت    تبع انجـام پـژوهش   همچنین باید آن را تولید کنند. این امر شامل اطلاعاتی است که به، کنند
هـاي   ها و پژوهش انتشارات نوشته ازجملههاي علمی دانشگاهیان  گیرد. تولید علم نیز در سایۀ فعالیت می

  .)1385، علیزاده اقدمر، گدازگ(آید به دست می بنیادي آنها
، نامـه  پایان نگارش قیطر از دانش خلق با کهباشد  یم »نامه پایان« دانشجویی دورة پژوهش نیتر یاصل

. )1382(کلاهـی،  شود یم افزوده شیخو جامعه لاتکمش رفع يبرا انیدانشجو تیخلاق و ارکابت قدرت بر
 اسـتادان  ر نظـر ی ـز کـه  اسـت  دانشجو منسجم یعلم تیبیانگر فعال، پژوهشی يردکعمل منزله به نامه پایان

 پـژوهش  رونـد  پیشبرد براي سرآغازي تواند یم، مناسب نامه پایان یک ۀارائ. دشو یم اجرا مشاور و راهنما
 ةدور ۀمرحل ـ آخـرین  نامـه  پایـان  . نوشـتن )741ـ ـ750 ، ص1378صـمدي و همکـاران،    (میـر باشد ها در دانشگاه
 هـاي  عرصـه  در يجـد  پـژوهش  و تحقیق گام آغازین که مرحله آخرین. است دکترا و ارشد کارشناسی

 گذرانـدن  از پـس ، تحصـیل  دوران طـول  در که مرحله این به رسیدن منطقی و طبیعی سیر. است علمی
 و شـکوفا  دانشـجو  در پـژوهش  اسـتعداد  انـدك  اندك، پژوهشی تکالیف انجام و تحقیق روش واحدهاي



   119 هاي تحصیلات تکمیلی نامه یابی پژوهش؛ ضرورتی انکارناپذیر در پایان مسئله

 در او پژوهشـی  تـوان  و اسـتعداد  میـزان  سرانجام تا کند می ایجاد وي در را علمی تحقیق یک انجام توان
  .)1387؛ بهزادي، 1384(شاملو، شود داده نشان نامه پایان

 لیتحص ـ يبـرا  امـر  نیا که باید داراي نوآوري باشد.، است یعلم یتکحر، ارشد یارشناسک لیتحص
 میتنظ ـ و شـرح  و دی ـجد رک ـف ابراز در اترکد يدانشجو، نیبنابرا. است صادق یاول قیطر به اترکد درجه

 ـبا، باشـد  اتـر کد شـأن  و درجه متناسب هک یابداع هینظر به پرداختن و رکف در تعمق، آن . نـد ک تـلاش  دی
 دقـت  مطالـب  و مـوارد  میتنظ ـ و لی ـتحل در دانشـجو  و باشـد  کیمت يتر يقو منابع به دیبا، اترکد رسالۀ

 و باشـد  آن مـدافع  ییتنهـا  بـه  خـود  هک باشد اي گونه به دیبا وي استنتاج و استدلال قدرت. دینما يشتریب
  .)45ـ82 ، ص1974(شبلی، باشد نداشته گرانید و استادان کمک به يازین

اسـت.   نامـه  پایـان نگارش  يانتخاب موضوع پژوهش برا، یلیمکلات تیان تحصیدانشجو يها دغدغه
بـه نحـو   ، ن مقـاطع ی ـان ایت دانشـجو ی ـزان موفقی ـسـاز اسـت. م   مهم و سرنوشت یمیتصم، ن انتخابیا

 يل بـرا یموضوعات تازه و اص يجوو آنان معمولاً در جست. دارد یبستگ درست به انتخاب یتوجه قابل
شـود   یشتر م ـیب یزمان، ین نگرانیا. ق خود نگرانندیبودن موضوع تحق يرارکپژوهش خود هستند و از ت

شـده مواجـه   ا صـدها اثـر منتشر  ی ـ هـا  دهخود را بـا  ، نندک یجو مو ه جستکباً هر موضوع یتقر ةدرباره ک
اسـتادان  . نمانده است یباق يا تازهگر موضوع یق شده است و دیز قبلاً تحقیهمه چ یی دربارةگو. نندیب یم

ذ ش را بـه اتخـا  یان خـو یدانشـجو  معمـولاً ندارنـد و   يرارک ـت موضـوعات ت یبه هـدا  یلیز تمایراهنما ن
گـاه   آن، برسد ذهنشانز به یع نید و بدیار جدیبس ینند. اگر موضوعک یق میتشو بدیعل و یموضوعات اص
، تین وضـع ی ـجـه ا ینت. پژوهش خواهند بـود  ينه مناسب برایشیبه پ یابیانجام آن و دست ینگران چگونگ

از  یف ـیدانشجو خـود را در ط  چراکه ؛است نامه پایان انتخاب موضوع يبرا یها سرگردان ها و گاه ماه هفته
اسـت و در   یپژوهش ـ یغن ـ ۀسـابق  اما با يرارکمباحث ت، آن يسو یکه در کند یب یموضوعات گرفتار م

نشـده همـراه خواهـد     ین ـیب شیپ ـ يها يدشواربا  آنهاه پرداختن به ک يدیموضوعات جد، گر آنید يسو
 بـه ، نباشـد  دانشـجو  ۀعلاق ـ مـورد  شده انتخاب موضوع . چنانچه)79- 70، ص 1392علیپور،  (منصوریان، ودبو

ان یدانشـجو  يبـرا ، آن يرو يجـد  تأمل رد ویگ یقرار م قیعم یبررس مورد متفاوت آن يها جنبه یسخت
  .(همان)دشوار خواهد بود

 کننـد  انتخـاب  خود پژوهش يبرا را یموضوع موظفند پژوهشگران، پژوهش اخلاق اصول براساس
 انتخـاب  .)1387؛ خـالقی،  1391آبـادي،   (بهمـن دی ـنما کم ـک یعلم يمرزها توسعه و دیجد دانش خلق به هک

 ارک ـ ه مبنـاي ک ـاسـت   و استادان ارشد یارشناسک انین دانشجویب ارتباط در یمهم اریبس ۀمرحل موضوع

120      ، 1393، بهار و تابستان 8سال چهارم، شماره دوم، پیاپی  

 مراحـل  نیتر ن و حساسینخست از یکیشمندان یاند، مختلف منابع است. در نامه پایان نگارش و پژوهش
 (بازرگـان، و  اند بیان کردهو کوشش براي شناخت ابعاد مختلف آن  مناسب مسئله انتخاب طرح پژوهش را

، ص 1373، ؛ سـاروخانی 42- 75، ص 1383قراملکـی،   ؛ فرامرز15 - 34ص ، 1370 پور،  ؛ رفیع12ـ26 ، ص1379حجازي، 
 سـرانجامی  بـه  را علمـی  تحقیـق  یـک ، شـده  مطالعـه  و سنجیده موضوع یک گزینش و انتخاب. )12ـ45

 کـار ، انتخـاب  ایـن  در دقـت  عـدم  و موضوع نادرست انتخاب، عکس هب .رساند یم تأیید مورد درست و
 فرجـامی  و بیراهـه  بـه  را تحقیق ن استکمم و سازد یم رو روبه ییها يدشوار با بعد مراحل در را تحقیق

 و، هـا  دانشـگاه  در نـامعتبر و بعضـاً   یسطح تحقیقات علل از یکی. برساند علمی دیدگاه از تأیید غیرقابل
  .)1386(فرامرز قراملکی، است نشده مطالعه، غیرعملی، ناسنجیده انتخاب همین تحقیقی مؤسسات

 يهـا  همـایش  و نارهایسـم  در حضـور ، ارانکهم با مصاحبت قیطر از است نکمم تجربه با محققان
 محققـان ، مـوارد  ياریبس ـ در. دهنـد  صیتشـخ  را پـژوهش  سـته یشا مسائل، دهیپد یک مشاهده و یعلم

 بـه ، خـود  یعلم اتیح سراسر در است نکمم و شوند یم زکمتمر مسئله یک بر صرفاً ماهر و مجربارک
 از هک ـ شـود  یم ـ آغـاز  نظاممندریغ انحرافات و یرعلمیغ، مبهم ارکاف با مسئله معمولاً. بپردازند مسئله آن
 انتخـاب  را يا مسـئله  محققان مبتـدي  هک یصورت. در)Kerlinger & Lee, 2000(گردد یم رفع پژوهش قیطر

 و قی ـتحق ماهیـت  از آنهـا  متـر ک كدر لی ـدل به است نکمم، امر نیا. دارد یعیوس اریبس دامنه هک نندک یم
 مسـئله  یـک  يفـور  و عیسر حل در آنها ناپخته اما، فراوان اقیاشت لیدل به ای، مسئله حل روشمند مراحل

 یـک  حـل  ای ـ و قـت یحق افتنی ـ يبرا قیتحق هک دانند یم، تر آزموده افراد مجرب و که درحالی. باشد مهم
 (بازرگـان، و دارد ازی ـن گسـترده  یمنطق ـ رک ـتف بـردن  ارک ـ بـه  و فراوان يانرژ، وقت صرف به، مبهم مسئله

 یحیف صـح ی ـشـناخت و تعر  آن را دیبا، ردکرا بتوان حل  مسئلهه کش از آنی. پ)12ـ26 ، ص1379حجازي، 
 ـبا دام مسـئله ک ـاسـت و   مسئله انگرینما یتین شود چه وضعییه تعک ین معنیبد ارائه کرد؛از آن  د حـل  ی

 )Problem finding( یابی ـ را مسـئله  آنهـا  يبنـد  تی ـن اهداف و اولوییو تع مسئله ییشناسا فرایند نیشود؟ ا
روشـنگر  ز پژوهشگر و کمحور تمر وق یه مسئله تحقک جهتن یاز ا »یابی مسئله«. )1368(رضاییان، دنامن یم

ق ی ـن مسـئله تحق یباشـد. همچن ـ  یمهم مبسیار ، ق استیو ضرورت انجام تحق، اجرا ةویش، روش، اهداف
ق اسـت. بـراي پـی    ینه تحقیشیسوابق و پ آوري جمعگران و یبه مطالعات د یابیدست يبرا یخوب يراهنما

از  يور بهـره  تـوان بـا   یاصولی م ـ طور بهولی ، قواعد خاصی مشخص نشده است، مسئله تحقیق بردن به
مربوط به موضـوع مـورد علاقـه     يها موجود و با مطالعه نوشته يها هیبا استنباط از نظر، تجارب شخصی

  براي تحقیق پی برد. يا مسئله به وجود، محقق
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 و آیـد  وجـود  به است ممکن یا و دارد وجود که است مسائلی یا و مسئله بر، تحقیق هر اساس
 معنوي و مادي هاي پیشرفت براي کارآمدتر و بهتر هاي حل راه یافتن دنبال به انسان کنجکاو روح یا

 نیست گونه این آید. می وجود به انسان و جهان به متفکر عمیق ژرف و نگاه از مسئله. است زندگی
 بسـیار  تفـاوت  »سازي مسئله« و »یابی مسئله« بین البته. شود مسئله متوجه زمینه پیش بدون فردي که

 کارشناسـی  مـدرك  اخـذ  گاه که، خویش مسئله حل قصد به فقط افرادي ممکن است بسا چه. است
 هزینـه  باید ناگزیر و یافته تخصیص جایی از است که اعتباري مالی صرف یا و استا دکتر یا ارشد
 یـافتن  بـه  مبادرت خود استادان کمک با یا و تنهایی به، دانشجویان گاه. کنند می »سازي مسئله«، شود

 و کـاري  حـوزه  در موجود مسائل با آشنایی عدم دلیل به دانشجو اوقات بسیاري اما، کنند می مسئله
 به، ناچار به و کنند یابی مسئله توانند نمی، تحصیل اتمام براي عجله یا، جاري مباحث به اشراف عدم

موضـوعی  ، »مسـئله « اسـت.  غیرعلمـی  و نادرسـت  بسیار امر این ورزند. می مبادرت »سازي مسئله«
سـاز   و به نوعی بـراي مـا مشـکل    کشاند یماست که یک ضرورت علمی یا عملی ما را به سوي آن 

ي مـا پیونـد دارد. بـه دلیـل تفـاوت      هـا  تیحساس ـنیازها و ، ها دغدغهبا ، به تعبیر دیگر. شده است
منـابع  همچنـین بـه دلیـل اینکـه در     ، هاي مربوط به آنفرایند یابی و مسئله توانمندي دانشجویان در

ممکـن اسـت دانشـجویان بـا     ، مختلف قواعد خاصی براي انتخاب موضوع تحقیق بیان نشده است
  هاي متعددي در این مسیر مواجه گردند. چالش
 سـؤالات  و نهیش ـیپ در موجود خلأ به یقبل يها پژوهش یبررس يجا به »مسئله« بر یمبتن، »پژوهش«

 و اسـت  شـده  اعلام آنها تیقطع و یبررس قبلاً موضوعات و مسائل یپردازد. برخ یم یقبل يها پژوهش
 و نـوآوري  روح تـا  شـود  موجـب مـی  ، ها يارک موازي و رارهاکت لیقب نیا. ندارند قاتیتحق رارکت به ازین

 خـود  بـه  اربرديک ـ لکش ـ متـر ک قاتیتحق گونه این و شود مرنگک ییدانشجو يها نامه پایان در تیخلاق
 بعدها هک نندک یم انتخاب يطور را مسئله نینخست، انیدانشجو برخی. )82- 157، ص 1385نیـا،   (حافظرندیبگ

مسـئله   نینخسـت ، نیبنـابرا . دهند گسترش را آن اترکد رساله ای ارشد یارشناسک نامه پایان سطح در بتوانند
  بود. خواهد تشافکمقدمه ا فرایند عنوان به، پژوهش
موجـود در انتخـاب موضـوع     هـاي  چـالش  یبـه بررس ـ  تا است اینبر  ین نوشتار سعیدر ا، نیبنابرا
 یمسـئله پژوهش ـ  يارهایو مع یلیمکلات تیان تحصیدانشجو يبرا نامه پایانموضوع بخصوص  ،پژوهش

  م.  یمناسب بپرداز

122      ، 1393، بهار و تابستان 8سال چهارم، شماره دوم، پیاپی  

  مسئله پژوهش
 گرچـه . شـود  انتخـاب ، »قیتحق مسئله« یک عنوان به تواند یم، روزمره یزندگ در ناشناخته اتکن یتمام

 شـود  فی ـتعر روشن جامع و صورت به دیبا، قیتحق مسئله اما، ردیپذ ینم صورت یراحت به، انتخاب نیا
 جهـت  در را خـود  تـلاش  ثرکحدا، قیتحق شروع از پیش دیبا محقق یک. شود حاصل، مطلوب جهینت تا

 دانی ـم وسـعت ، موضوع ابهام در لیقب از یالاتکاش، عمل در تا ندک صرف جهات تمام در مسئله فیتعر
 انتظـار ، قـات یتحق یبرخ ـ انیپا در رایز د؛یاین وجود به ي ويبرا، آن یدرون تضاد و قیتحق مورد موضوع

. آن ردنک ـ رها و مسئله شناخت ف ویتوص صرفاً نه، باشد داشته وجود لکمش حل يبرا پاسخی رود یم
 امـا ، باشـد  داشـته  یفیتوص جنبه است نکمم و ستین لکمش حل، هدف، قاتیتحق از ياریبس در گرچه

 رضـی باشد.  ابهام بدون و روشن، موردنظر مسئله، ابتدا است لازم، یقاتیتحق نیچن دنیرس جهینت به يبرا
  کند: یمان یب چنین »یمحور در مطالعات ادب مسئله يها پژوهش«با عنوان  يا مقالهدر ، )1391(

ئـله  صـورت  و باشـد  ملموس و یئجز باید »مسئله«که  است اینتحقیق  مسئله يها یژگیو از  یعنـی ، مس
 صـورت  بـه  ادبـی  مشـکلات  طرح، بنابراین. باشد شده روشن پژوهشگر براي، آن يها گره نوع و کیفیت

 آنکـه  مگـر ، نـدارد  چندانی اهمیت محور مسئله تحقیقات در، پیچیده درهم ياجزا از مرکب و مبهم، کلیّ
ئـله ، گاه آن و شوند متعدد تجزیه یِئجز مسائل به کلیّ موضوعات ابتدا  صـورت  بـه  دار اولویـت  يهـا  مس

  .)1391(رضی، گیرند قرار پژوهش مورد جداگانه
جـاد سـؤال   یه وجـود دارد و در ذهـن پژوهشـگر ا   ک ـاسـت   یطیق عبارت از شرایمسئله و موضوع تحق

ه ک ـاسـت   يا شـده  ل احساسکمش، ند. مسئلهکاو کندوکه در آن ک کند تحریک میو پژوهشگر را ، ندک یم
 ین احساس ـیه محقق چن ـک یابد. هنگامیآن ب يبرا حلی راهخواهد  یو م، مند است هعلاقمحقق به حل آن 

، ان آنی ـرده است. اما احتمالاً از بکش را انتخاب یق خویاو موضوع و مسئله تحق :توان گفت یم، ندکدا یپ
 معضـل  یـک  یمسـئله پژوهش ـ ، یعاجز اسـت. از منظـر علم ـ  ، نندک كز آن را ادرایگران نیه دک يا گونه به

 ـبا، یمسـئله پژوهش ـ  یـک تواند مرتفع گـردد.   یق پژوهش میه از طرکاست  يخاطر و دغدغه یعموم د ی
. )O'Connor, 2000, P.i-ii(دی ـنما ییمشخص و شناسـا نه، ین را در همان زمیشیپ يانداز نظر م و چشمیمفاه

ق ی ـتواند از طر یمه کز است یبرانگ چالش یموضوع، انتخاب آن برايمناسب  يارهایمسئله پژوهش و مع
  سب نمود.کلازم را  يها بدان مهارت یابیدر جهت دست شناسی مسئلهارتقاء دانش 

  مناسب يمسئله پژوهش يارهايمع
پـژوهش   يتوانند مبنا ین مسائل میاز ا یه برخکاز مسائل ناشناخته است  سرشاررامون ما یپ یجهان واقع
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مسـئله محـور    تی ـاهم د وی ـمسئله پـژوهش ارائـه گرد  ه از ک یفیبه تعار توجه قت باشند. بایافتن حقیو 
دو ، )1389( یانی ـ. دپـردازیم  مـی پژوهش  يمسئله مناسب برا يارهایمع یبه برخ جانیدر ا، پژوهش بودن

  ه عبارتند از:کند ک یم بیانمسئله پژوهش  يبرا یاساس یژگیو
 يهـا  دهیپدت یت و موقعیوضع ا بایو ، ها سازمان، ها انسانت یبا رفتار و موقع تواند یم پژوهش مسئله

 ـب، آنچه مسئله است، ر عملد خرد در ارتباط باشد. ولان کدر سطح  یعیو طب یاجتماع ابهـام   یـک انگر ی
 .هاست دهیپدا یسازمان ، ت فردیا موقعیدر رفتار 

دربـاره  یا نشده است.  حلی ارائه و یا راه  چاره، موجود يها پژوهشا ی ها نوشتهن ابهام در یرفع ا يبرا
مـورد توافـق    یمنـابع نتوانـد پاسـخ    یه بررسک میهنگا، گرید عبارتوجود دارد. به  تفاوت رأي، حل راه
د ی ـق بای ـتحق، آوردفراهم ، است شده سکمنعه در مسئله پژوهش ک یت نادرستیردن وضعکبرطرف  يبرا

 .)12ـ15، ص 1389(دیانی،  ردیار بر عهده گکن یا
هنـه  ک و يرارک ـهـا ت  نامـه  پایـان  يهـا  موضوع اغلب، )1391( علیشیريو  سلیمانیبه اعتقاد ، نیهمچن

 ری ـز مـوارد  ستیبا یم انیدانشجو، خطا نیا از ییرها ردن موضوعات خلاقانه وک مشخص يبرا .است
  .رندیبگ نظر در ها نامه پایان موضوع انتخاب در را

  جهاتی از ابتکار و خلاقیت باشد. ـ مسئله پژوهش باید بدیع بوده و داراي
  هاي بزرگ علمی فراهم آورد. ـ پاسخی اساسی به نیازهاي آینده یا کنجکاوي

شناختی ارائه دهد. به عبارت دیگر، قابـل بررسـی    ـ از قلمرو فلسفۀ اجتماعی خارج و تحقیقی جامعه
  علمی باشد.

  ی جامعه فراهم آورد.دور بوده و پاسخی درست براي حل مسایل اساس ـ از بدیهیات به
  ـ تا آنجا که ممکن است روشن و دور از هرگونه ابهام باشد.

  ها در نظر گرفته شود. ـ در انتخاب موضوع، باید اولویت
  .)47ـ24، ص 1384؛ پریرخ، و فتاحی، 34ـ42ص 1391علیشیري،  (سلیمانی وهاي مخاطبان توجه گردد ـ به نیازمندي
بـا معیارهـاي مسـئله پژوهشـی      مـرتبط هاي انجام گرفته و مرور منـابع موجـود و    یبررسبا توجه به 

اندیشمندان معیارهاي مختلفی را براي انتخاب مسـائل  ، آید که در منابع موجود دست می چنین به، مناسب
، بـدیع و ابتکـاري بـودن   ، تـوان روشـن بـودن مسـئله     یم ـ، طورکلی . بهاند نمودهدر قلمرو پژوهشی ارائه 

نبودن دور باطـل  ، ها دادهآوري  جمع قابل بررسی علمی بودن مسئله زمان، ساختارمند بودن، پذیري ونآزم
  پژوهشگر اشاره کرد. علائق حیطه با در طرح مسئله و به صرفه بودن تحقیق و تناسب مسئله
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  لكمسئله و مش، تفاوت سؤال
پژوهشـگران   یبرخ ـ، پـژوهش  نـد فرای شـروع  يبـرا  یه و اساس ـی ـت مسئله به عنـوان پا یبا توجه به اهم

ستند و بعضاً اقدام بـه اتخـاذ   ین »مسئله« درواقعه کنند ک یمآغاز  یخود را اغلب با موضوعات يها پژوهش
 پیشـین  يهـا  پژوهشرار کا تیست و ین آنهامرتفع ساختن  يبه پژوهش برا يازیه نکند کن یم یموضوعات

، نیآورنـد. بنـابرا   یم ـ يرو »سازي مسئله«به ، )1387، (دیانیشمندان یاند یهم به اعتقاد برخ یگاه .باشد یم
 سـؤال ل و کماننـد مش ـ ، م مشـابه بـا آن  ین مسئله و مفاهیب یز مشخصیاست تا تما اینبر  یسع جانیدر ا

  .)1387(دیانی، میقائل شو
. شـود  یم ـ درگیـر  »مشـکل « بـا ، »مسـئله « بـا  شـدن  مواجه جاي به، محور موضوع محقق در پژوهش

 مـانعی  »مسـئله « اما .است عموم توسط رؤیت قابل که مرکب است و مبهم، کلیّ، سطحی مانعی »مشکل«
اسـت.   رصـد  قابـل  مسـئله  آن بـا  متخصصـان مـرتبط   توسـط  که است واحد و روشن، مشخص، ژرف
بـر اثـر جهـل و ندانسـتن ایجـاد       سـؤال ، دش ـقائـل   »مسـئله «و  »سؤال«ن یتوان ب یه مک یتفاوت ترین مهم
پاسـخ آن  ، مجهولی است که فـرد  پذیر است. با رجوع به افراد و یا منابع امکان، گویی به آن پاسخ شود. می

بـراي یـافتن پاسـخ     شود. ه اطلاعات موجود در یک زمینه ایجاد مییلکبر اثر دانستن  »مسئله«. داند را نمی
ی بـه آن نپرداختـه اسـت    مجهولی است که جامعه علم. سودي ندارد، مراجعه به افراد و یا منابع دیگر، آن

گـویی   پاسـخ  فرایند که درحالی .نوعی آموزش است، ها گویی به سؤال پاسخ فرایند داند. و پاسخ آن را نمی
عوامـل مـرتبط بـا     تـرین  مهـم از  یکـی ، شـده  ز ارائـه یپژوهش و تحقیق است. با توجه به تما، »مسئله«به 

ن دو مفهـوم بـه   ی ـا یباشد. گاه ین موضوع مسؤال بود ایمسئله ، انیشده توسط دانشجو موضوع انتخاب
  گردد. یسته و درخور توجه میشا یشوند و مانع انجام پژوهش یار برده مکگر به یدیک يجا

  يمسئله پژوهش به يابيدست يها راه
تشـاف و اسـتخراج مسـئله    کصرف ا يادیزمان ز، سته پژوهشیشا ۀانتخاب مسئل يان برایاغلب دانشجو

 ـا ری ـهـا درگ  ها و مـاه  و گاه هفته کنند میمناسب  یپژوهش ، ن مرحلـه از پـژوهش  ی ـباشـند. ا  ین امـر م ـ ی
 بسـیار  یاطلاعـات  يها گاهیو مراجعه به منابع و پا زیادازمند صرف زمان ین باشد و ین مرحله میتر حساس

در مـورد  ، ران قلمـرو علـم  ک ـشـمندان و متف یاند یدگاه برخ ـی ـد این است که بر یسعجا نیباشد. در ا یم
  مناسب ارائه گردد.   یشف مسائل پژوهشکدن و یرس يها وهیش

 اغلـب  امـا . دهنـد  پیشـنهاد  دانشـجویان  بـه  را موضـوع  باید استادان معتقدند: برخی که درحالی
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 موقعیـت ، اسـتادان  دانشـگاهی  هاي رتبه و ها نقش به، نامه پایان موضوع انتخاب زمان در دانشجویان
 دارنـد  توجـه  ایشان آموزشی هاي مهارت و آنان توسط شده تشکیل قدرت هاي شبکه، آنان اجتماعی

)Kacmar, & et.al, 2002(یمـوانع  مسئله و يها یژگیو كدر بر »مسئله حل« و »یابی مسئله«رد یک. جوهر رو 
دارد.  زک ـتمر، شـوند  یم ـ یناش حل راه يساز ادهیپ و، مسئله حل، مسئله نیتدو يها تیبا فعال رابطه ه درک

تـر   قی ـدق یها و طراح جهت دادن برنامه يه هر سازمان براکست ین نیجز ا يزیچ »شناسی مسئله«مراد از 
ه ک ـ يبـه نحـو  ، دی ـه نمای ـل مربـوط را ته یاز مسا فهرستیموجود  يازهاین براساس، یقاتیتحق يها پروژه

نسـبت و  ز ی ـت هـر بخـش و ن  یگاه و اهمینشان داده شود و جا یفرع يها با شاخه یارتباط اهداف اساس
توانـد پژوهشـگران را از    یم ـ، فهرسـت ن ی ـمطالعـه ا . شـده باشـد   یمعرف ـ، هـا  ر بخـش یارتباط آن با سا

 ـا .نـد کنانـه حفـظ   یب رواقـع یغ يها يز بلندپروازیو ن ينگر يبعد کت، ينگر یسطح، يارک ندهکپرا ، ن امـر ی
 یش ـیمـورد بازاند ، تلفسازمان در مقاطع مخ، ت آنکه لازم است همراه با حرکال دارد یا و سیپو یتیماه

بـه   دسـتیابی  بـراي  یسـه منبـع اصـل    )1381( ینیرخلیلـی شـو  ، نیرد. همچن ـی ـم و اصلاح قرار گیو ترم
گـران و  یقـات د یتحق یبررس، یعلم يها هینظراستفاده از ، تجارب انسان :ندک یمان یب یقیموضوعات تحق

  .)44ـ46، ص 1381(خلیلی شورینی، آنهاادامه راه 
، برخـی از ایـن مـوارد    گردد. می ارائه مناسب تحقیق موضوع انتخاب براي هایی یهتوصدر اینجا 
ــه توجــه: عبارتنــد از ــه مــدار؛ توجــه مســئله موضــوعات ب ــین موضــوعات ب  از عبــور ي؛ا رشــته ب

توجـه بـه    ترسیم نقشـه موضـوعی؛   ذهنی؛ طوفان تکنیک از استفاده؛ شناختی روش هاي یتمحدود
پژوهشی نهادها و  هاي یتمطالعۀ اولوقدیمی؛  موضوعات ي نوها جنبهبه  نتایج؛ توجه پذیريدکاربر

، هـا  کتابخانـه مراجعه بـه  ، مطالعه و تفکر عمیق، مستلزم صرف وقت، یابی مسئله. همچنین ها سازمان
تنها از طریق مرور و استنباط متون اسـت   .داشتن همتی والاست، درنهایتبا کتابداران و  وگو گفت

نابع و م، )1390( حسینی، همچنین .رو روشن کند ي پیشها گامتواند تکلیف خود را با  یمکه محقق 
کنـد: اسـتفاده از تجـارب و تمـایلات      یم ـمراجع انتخاب موضوع پژوهش را به شرح ذیل معرفـی  

اطلاعـات منتشـره از   ، استفاده از متـون مربـوط بـه موضـوع تحقیـق     ، ها یهنظرستنتاج از ا، شخصی
اولویـت تحقیقـی   ، و تهدیـدها  هـا  فرصـت ، زندگی روزمـره ، ي تخصصی محققانها رشته، ها رسانه

  .)59 و 58، ص 1390(حسینی، ها سازمانو  مؤسسات
تـه  کن نی ـمربـوط بـه ا  ، شـور ک یشده در حل مسائل بوم انجام يها پژوهش يارآمدکنا لیدلا از یکی

 ـثان .سـت یبـه جامعـه مـا ن    غالباً برخاسـته از مسـائل مبـتلا    آنهاموضوعات مورد مطالعه ، ه اولاًکاست  ، اًی
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دهـد.   یاربران آن قرار نمکار محققان و یرا در اخت یقیاطلاعات عم آنهامورد استفاده  یپژوهش يها روش
از  یکـی ه ک ـ ی اسـت ابی ـ مسـئله  فراینـد  پرداختن بـه موضـوع مهـم   ، پژوهشاین  یهدف اساس، رو ازاین

شـمندان در  یاند يهـا  دگاهیدنظرات و  یاست. با بررس یلیمکلات تیان تحصیدانشجو یاصل يها دغدغه
شـنهاد شـده   یدر پـژوهش پ  »یـابی  مسـئله « فراینـد  يبرا یمتفاوت يها گاممنابع و ، شده حد مطالعات انجام

مراجعـه بـه   ، ی: مطالعه منـابع علم ـ اجمال عبارتند ازبه ، فرایند نیمرتبط با ا يدیلکات کاز ن یبرخ .است
در  یپژوهش ـ يهـا  تی ـاولوشـده و   انجـام  يهـا  یزسـنج این يهـا  طـرح اسـتفاده از  ، یاطلاعات يها گاهیپا

توجه بـه موضـوعات و   ، یپژوهشگران قبل یشنهادات پژوهشیقات و استفاده از پیتحق یبررس، ها سازمان
  باشد.   یمخود پژوهشگران  یاستفاده از تجارب قبل، يا رشته نیمسائل ب

  داتشنهايو پ يريگ جهينت
 کننـد ن است به منابع مختلف مراجعـه  کمم، مناسب یشف مسئله پژوهشک جو وو ان در جستیدانشجو

در ، نیمواجه گردنـد. بنـابرا   یها و مانع نش آن با چالشیاما در گزواجه شوند، م یو بعضاً با مسائل مختلف
داشـتن  ، مشـخص  هـدفی اطلاعات بدون داشـتن طـرح و    يآور گردد. جمع ین موانع اشاره میا به جانیا

 يهـا  پـژوهش نه و یش ـیپ یبـدون بررس ـ ، قی ـتحقطـرح   یکبه عهده گرفتن ، و مبهم یلک یقیهدف تحق
 ـ، ن موضوعییاز تع پیشق ین روش تحقییتع، قیتحق يها تیمحدودص یموجود و عدم تشخ  یتـوجه  یب

پژوهشـگران را   کـه  اسـت  یج ـیاشتباهات را، قیتحق مسئلهن یات مناسب و منابع موجود در تدویبه نظر
  ند.ک یمد یق تهدیموضوع تحق میدر تنظ
 يهـا  لات و دغدغهکمش، زیبرانگ مبهم و چالش يها تیشناخت موقع، در پژوهش شناسی مسئلهان یبن
 يهـا  ش دانـش در حـوزه  یمـداوم و افـزا  ، یـق عم یمسـتلزم بررس ـ ، ن امریه اکدر هر رشته است  یاساس

ت اسـتاد راهنمـا   یبه صورت منفعل و بـا هـدا  ، گام پژوهشن یان در ایاز دانشجو یاست. برخ یتخصص
ه قبلاً راجـع  کپردازند  یم یرند و به موضوعاتیگ یزمان مناسب را در نظر نم، یو گاه کنند یق میطر یط

 ۀج ـینت، حـوزه  یـک اسـت و جـز انباشـت دانـش در      شده انجام يمتعدد يها یمطالعات و بررس آنهابه 
    .پی ندارددر  يگرید

در اولـین   هـر دانشـجو  ، هاي تحصیلات تکمیلـی  نامه مسئله پژوهش در پایان به اهمیتبا توجه 
، مواجهه گـردد و بـر مبنـاي آن   ، باشد اي که دغدغه اصلی وي می مسئله گام از پژوهش خود باید با

یکـی از دغدغـه اصـلی    ، نامـه  هاي پژوهش را طی کند. انتخـاب موضـوع و مسـئله پایـان     سایر گام
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قاعدة خاصی براي آن پیشنهاد نشده است. با نظر به اهمیـت  ، که در منابع مختلفدانشجویان است 
به جاي اینکه دانشـجویان وقـت خـود را    ، هاي تحصیلات تکمیلی نامه باز هم در اکثر پایان، این امر

بیشـتر بـه دنبـال    ، جو و گزینش مسائل جدید در قلمرو پژوهشی خاص خـود کنـد  و صرف جست
نامه ایشـان صـرفاً    شود پایان باشند. این امر موجب می سازي می مسئله، یر دیگرایجاد مسئله و به تعب

 تـأثیر هاي پژوهشی آنان  به عنوان یک واحد درسی در نظر گرفته شود که در رشد و بروز توانمندي
که برگرفتـه  » مسئله«شایسته است دانشجویان طرح تحقیق خود را با ، چندانی ندارد. از سوي دیگر

یـابی را در   شروع کنند و معیارها و راهکارهاي مهم در مسـئله ، اصلی و نیاز جامعه است از نگرانی
صــرفاًٌ بـراي ارائــه یـک کــار پژوهشـی ممکــن اســت در دام    ، صـورت  نظـر گیرنــد. در غیـر ایــن  

  و تکرار کارهاي پیشینیان گرفتار شوند. » سازي مسئله«
اسـی اسـت کـه بـین اهـل فـن مـورد        هاي اس گرایی در پژوهش، از چالش لزوم توجه به کیفیت

مدار در پژوهش، به دنبال حل مسائل بنیادین اسـت. کشـف    مناقشه قرار گرفته است. دیدگاه کیفیت
هـاي جدیـد،    باشـد. نظریـه   هاي مولد و مثمر ثمـر مـی   مسائل اساسی در هر رشته، زیربناي پژوهش

پـردازي در   باشند. بـراي نظریـه   هاي موجود در علوم مختلف می برگرفته از مسائل بنیادین و دغدغه
برانگیز است تا در جهت تولید دانـش   هاي مبهم و سؤال هاي علمی، نیازمند توجه به موقعیت عرصه

کار برده شود. برخی دانشجویان در پژوهش، دسـت بـه    و توسعه قلمرو علمی در حوزه مشخص به
قیـق مجـدد نامیـد. ایجـاد بانـک      توان کار آنها را تدوین یـا تح  زنند، نمی هاي محتوایی می خلاقیت

پذیري آن، به منظور جلوگیري از تحقیقات مکرر،  سازي و دسترسی هنگام ها و به نامه اطلاعات پایان
ایجاد سازکارهاي تشویقی براي ترغیب استادان به مشارکت در حل نیازهاي جامعه، افزایش کمـک  

سازي زمینه همکاري و تعامل بیشـتر بـین    منامه به دانشجویان، فراه هزینه پرداختی براي انجام پایان
ها و نهادهـاي ملـی و محلـی بـا      هاي اجرایی با هدف برقراري پیوند بین سازمان دانشگاه و سازمان

هـا،   ها، شناسایی نیازهاي تحقیقاتی هر رشته در کشور و ارائه فهرست این نیازها به دانشگاه دانشگاه
اي رفع کنـد. هـر چـه آگـاهی و      لات فعلی را تا اندازهتواند مشک ازجمله پیشنهادهایی است که می

شناخت دانشجو در زمینه نیازهاي جامعه بیشتر باشد، توجه او به ایـن نیازهـا بیشـتر خواهـد شـد.      
ها باید با فراهم آوردن امکانات و بسترسازي براي پرداختن به مسائل بنیادین، زمینـۀ رشـد    دانشگاه

جویان فراهم آورند. عوامل درون دانشگاهی، نقـش بسـزایی در   اي را در دانش علمی و توسعۀ حرفه
دارند. دانشگاه باید جایگاه پژوهیدن و رفع مشکلات موجود باشد » مدار مسئله«هاي  فرایند پژوهش
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هـا و   تا دانشجو بتواند با آزادي و آرامش فکري براي انتخاب مسئلۀ خویش تـلاش کنـد و دغدغـه   
وي را به خود مشغول نسازد. بنابراین، بـا توجـه بـه امکانـات     هایی همچون هزینه تحصیل،  چالش

دانشگاه، توانمندي دانشجو، تخصص استاد راهنما، توجه به زمان در جهت انتخاب مسئلۀ پـژوهش  
عـالی در افـزایش شـناخت     ریـزان آمـوزش   ها و برنامـه  رو، لازم است دانشگاه ضروري است. ازاین

دهی به آنها، براي رفع این نیازها نقش خود را بـه   جهتدانشجویان در خصوص نیازهاي جامعه و 
توانـد راهگشـا    شده در این پـژوهش مـی   درستی ایفا کنند. در این زمینه، توجه به پیشنهادهاي ارائه

  باشد.
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  ملخص المقالات

  
 علم التأریخ من منظار ابن خلدون والأستاذ مرتضى المطهري الفلسفۀ ومنهج

  
    / أستاذ فی مرکز بحوث العلوم الإنسانیۀ والدراسات الثقافیۀ موسى النجفی

  ۀ فی مؤسسۀ الإمام الخمینی (رحمه االله) للتعلیم والبحثعلیرضا جوادزادةعضو الهیئۀ التعلیمی /  Javadi4@qabas.net  
  1435ذي الحجه  13:  القبولـ  1435رچب  27: الوصول

  الملخص
، فی حین أنّ الأستاذ الشهید مرتضى »الباطن« و »الظاهر«یرى ابن خلدون بأنّ التأریخ یتمتعّ بمستویین هما 

، »فلسفۀ التأریخ النظریۀ« و »التأریخ العلمی« و »التأریخ النقلی«المطهري یقسم التأریخ إلى ثلاثۀ أنواع وهی 
حیث یمکن القول بأنّ ظاهر التأریخ، من منظار ابن خلدون، یضاهی التأریخ النقلی وباطنه یشبه التأریخ العلمی 

بالمعنى الذي یقصده الأستاذ الشهید مرتضى المطهري  »فلسفۀ التأریخ النظریۀ«تماماً. أما بالنسبۀ إلى مصطلح 
ه، بل هو أساساً لم یتعرضّ إلى الموضوع مباشرة. على فی قاموسه، فإنّ ابن خلدون لم یحدد مصطلحاً یرادف

الرغم من تأیید کلا المفکرّین للتأریخ النقلی، ولکن یبدو من مقارنۀ آرائهما بأنّ الشهید المطهري اعتمد على 
مباحث التأریخ النقلی أکثر من ابن خلدون. وفی حینٍ أنّ کلا المفکرّین یؤکدّون على خضوع التأریخ 

لإنسانی (بصفتهما باطن التأریخ أو التأریخ العلمی) للسنن، فإنّ الأستاذ المطهري یعتقد بصعوبۀ والمجتمع ا
الحصول على هذه السنن وسرهّا یکمن فی تعقید الإنسان والمجتمع الإنسانی، أما فی المقابل، قام ابن خلدون 

تسامح والتناقضات العدیدة. هذا من جانب، أما بذکر کثیر من القوانین الإجتماعیۀ عملیاً إلاّ أنّ سعیه اقترن بال
من جانب آخر، فإنّ ابن خلدون، کما یبدو من مؤلفّاته، لا یذهب إلى أنّ التأریخ العلمی ینبنی على أصالۀ 

  المجتمع، کما لا یرى بتطور عملیۀ التأریخ تدریجیاً على خلاف ما نشاهده عند الأستاذ المطهريّ. 

خ، فلسفۀ التأریخ، فلسفۀ علم التأریخ، الفلسفۀ النظریۀ للتأریخ، علم العمران البشري، التأری :کلمات مفتاحیۀ
  التأریخ العلمی، خضوع المجتمع للقوانین والسنن. 
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دراسۀ فی البحث النوعی  
  

  fooladi@iki.ac.ir   ینی (رحمه االله) للتعلیم والبحث/ أستاذ مساعد فی مؤسسۀ الإمام الخممحمد فولادي 
  1435ذي الحجه  12: القبولـ  1435رجب  21 :الوصول

  الملخص
لقد قام الباحث فی هذه المقالۀ بإجراء دراسۀ حول مکانۀ البحوث النوعیۀ وخصائصها ومجالاتها وتقنیاتها 
وأسالیبها وسلبیاتها وإیجابیاتها. إنّ التنوع فی مواضیع البحوث الاجتماعیۀ ومسائلها جعل الباحثین یتشبثون 

ى ذلک، تم إبداع مناهج بحث مختلفۀ یختص کلّ منها بمختلف المناهج بغیۀ تقلیل نسبۀ الخطأ فیها. بناءاً عل
بنوع خاص من البحوث. ومن جملۀ هذه المناهج هو منهج بحث نوعی، حیث یرى الباحث، ومن خلال 
دراسۀ البحوث النوعیۀ، بأنّ الدراسات الکمیۀ قد تستخدم فی بعض الحالات، إلاّ أنّ من الضروري اللجوء إلى 

الکثیر من المواضیع والمسائل. وهنا تجدر الإشارة إلى المزایا العدیدة التی تتمتعّ بها  المناهج النوعیۀ فی
المناهج النوعیۀ، على الرغم من أنهّا لا تخلو من بعض المعایب فی الوقت ذاته، حیث تقوم هذه المقالۀ 

  بدراسۀ مناهج البحث النوعی وتقییمها. 

  مجالات البحث النوعی، التقنیۀ. البحث، المنهج النوعی،  :کلمات مفتاحیۀ
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 التمثیل الرسومی لمؤثرات الفهم المتقابل من لنصوص الدینیۀ

  
  د مصطفى حسینی نسبطالب دکتوراه فی فرع المبادئ النظریۀ للإسلام فی مؤسسۀ الإمام الخمینی (رحمه االله) للتعلیم والبحثالسی /    

   hseedmostafa@yahoo.com  
    / أستاذ الفلسفۀ فی مؤسسۀ الإمام الخمینی (رحمه االله) للتعلیم والبحثمحمد حسین زادة 

  1435ذي الحجه  4: القبولـ  1435رجب  12: الوصول

  الملخص
ثمۀ تصورات متعارضۀ لکثیر من الآیات والروایات بین المفسرین والمتکلمین فی العصر الراهن والتی تنفی 
بعضها البعض. تطرق العدید من المفکرّین إلى الکشف عن أسباب هذه المسألۀ، لکن لا یصفها أحد منهم 

الذي یطرح نفسه هنا هو: هل یمکن عرض  وصفاً شکلیاً، بل اکتفوا ببیان هذه المؤثرات إخباریاً. إما السؤال
مؤثرات الفهم المتقابل من نص دینی واحد فی إطار الأشکال (الجداول والرسوم البیانیۀ)؟ إنّ مدى أهمیۀ هذا 
الموضوع یصبح واضحاً عندما نتمکنّ من تمثیل مؤثرّات تکوین الأفهام المتقابلۀ من نص واحد فی الرسوم 

سیطۀ من خلال منهج الوصف الشکلی. إذ نستطیع عرض البیانات الکثیرة لعدد کبیر من البیانیۀ والجداول الب
  المتلقیّن وفی فترة زمانیۀ قصیرة. 

لقد قام الباحث فی هذه المقالۀ بتمثیل مؤثرات تکوین الأفهام المتقابلۀ من نص واحد فی الرسوم البیانیۀ 
البسیطین، وبالاعتماد على المنهج الوثائقی والمصادر والجداول والأشکال، وذلک من خلال الوصف والتحلیل 

  المکتبیۀ. 

  المؤثرات، الفهم المتقابل، النص الدینی، الجدول، الرسم البیانی.  :کلمات مفتاحیۀ
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  دراسۀ الأسالیب التطبیقیۀ فی تحلیل النصوص البصریۀ ونقدها لتقدیم نموذج مناسب
  

     Rafi.esmaeili@Yahoo.comامعۀ باقر العلومفی فرع الثقافۀ والإتصالات بج طالب دکتوراه /رفیع الدین إسماعیلی
  1435ذي الحجه  13: القبولـ  1435رجب  24: الوصول

  الملخص
إنّ تقدیم الأسالیب والأطر المناسبۀ لتحلیل الرسائل الاتصالیۀ ونقدها یعد من أهم المواضیع المطروحۀ فی 
علوم الاتصالات. وما یدعو إلى الأسف هو عدم معرفۀ الباحثین على قیود الأسالیب الموجودة وقدراتها الذي 

. إنّ الباحث سعى فی هذه المقالۀ إلى دراسۀ یسفر عن اختیار أسلوب غیر مناسب لتحلیل الرسائل الاتصالیۀ
ذلک أنّ   بصفتهما أسلوبین مهمین فی تحلیل الرسائل البصریۀ، »تحلیل الخطاب« و »علم الدلالۀ«رؤیۀ منظرّي 

أوجه الشبه کثیرة بین المقاربۀ السیمانتیکیۀ والمقاربۀ الخطابیۀ. ومن جملۀ هذه المشابهات هی أنّ المقاربۀ 
السیمانتیکیۀ تهتم إلى کیفیۀ إبداع المعنى من خلال التمثیل واللغۀ وفی الوقت ذاته تؤکدّ المقاربۀ الخطابیۀ 

ک انحصار نوع خاص من التمثیل فی فترة تأریخیۀ محددة. والهدف على نتائج التمثیل واستراتیجیاتها وکذل
الذي تتبّعه المقالۀ هو تحدید إطار معین لتحلیل ونقد الرسائل البصریۀ وقیود الأسالیب الموجودة وإمکانیاتها. 

  فیسک. وفی نهایۀ المطاف تم تقدیم أسلوب مناسب لتحلیل الرسائل البصریۀ اقتباساً من وجهۀ نظر جون 

  علم الدلالۀ (سیمانتیک)، الفلم.الأسلوب، الرسائل الاتصالیۀ، تحلیل الخطاب،  :کلمات مفتاحیۀ
    



   135 الملخص

  
  
  

  منهجیۀ تعلمّ النحو فی الحوزات العلمیۀ
  ، واعتماداً على التحلیل النحوي للآیات.»البهجۀ المرضیۀ«فی ضوء کتاب 

  narok30114@yahoo.co.uk   والحدیثراه فی فرع علوم القرآن / طالب دکتوجواد آسه 
  1435ذي الحجه  22: القبول ـ 1435جمادي الثانی  29: الوصول

  الملخص
إنّ إحدى الأسئلۀ الأساسیۀ التی تطرح نفسها حول عملیۀ تعلمّ النحو فی الحوزات العلمیۀ هی: لماذا یجب 

بعد إنتهائه من تعلمّ کتاب  »الأدیبمغنی «ومن ثم کتاب  »البهجۀ المرضیۀ«على الطالب دراسۀ کتاب 
  ؟ فقد تم تدوین هذه المقالۀ لتحقیق الأهداف التالیۀ: »الهدایۀ«

  .»البهجۀ المرضیۀ«هذه الکتب للمتعلمّین، وبالتالی تحفیزهم إلى تعلمّها ولا سیما کتاب  أولاً: التعریف بأهداف
ثانیاً: رسم خارطۀ طریق لمن یهمه الأمر من المسؤولین فی الحوزات العلمیۀ من أجل إعادة النظر الجاد فی 

  .»البهجۀ المرضیۀ«الأهداف ومناهج تدریس الکتب المذکورة آنفاًً، خاصۀ کتاب 
 ثالثاً: کونها تذکاراً للمدراء والطلبۀ فی فرع التفسیر وعلوم القرآن لکی لم یکتفوا بما تعلمّوه فی الحوزة من النحو. 

، ولکن »البهجۀ المرضیۀ«تحلیلی، ضرورة تدریس کتاب - تبین المقالۀ، التی تعتمد على منهج بحث وصفی
تدریس. وذلک أنّ المتعلمّ فی عملیۀ تعلمّ مادة ترى بوجوب إعادة النظر الأساسیۀ فی الأهداف ومناهج ال

على الآیات  »الصمدیۀ« و »الهدایۀ«النحو فی الحوزة العلمیۀ یکتسب مهارة تطبیق القواعد النحویۀ فی کتابی 
، »البهجۀ المرضیۀ«؛ أما عندما یتعلمّ کتاب »البهجۀ المرضیۀ«القرآنیۀ فحسب، من ثم یؤهل نفسه لتعلمّ کتاب 

ومنهج التحیلی النحوي  »مغنی الأدیب«إنهّ یتعرفّ على التحلیل الإعرابی أولاً، ومن ثم یستعد لتعلمّ کتاب ف
، إلّا »البهجۀ المرضیۀ«لآیات القرآن الکریم فی عملیۀ التفسیر. بناءاً على ذلک، فإنهّ لا غنى عن تدریس کتاب 

  أنّ إعادة النظر الأساسیۀ فی الأهداف ومناهج التدریس تبدو ضروریاً. 

منهجیۀ تعلمّ النحو فی الحوزة، أصول النحو، القواعد النحویۀ، التحلیل الإعرابی، التحلیل  :کلمات مفتاحیۀ
 النحوي للآیات الکریمۀ، التفسیر. 
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  طروحات الدراسات العلیاالعثور على مشکلۀ البحث ضرورةٌ ملحۀٌ فی أ
 

  ۀ فی جامعۀ فردوسی مشهدزهرة نکهبانطالبۀ ماجستیر فی فرع البحوث التعلیمی /   znegahban@ymail.com  
    م التربویۀ بجامعۀ فردوسی مشهد/ أستاذ مساعد فی قسم العلوجعفرآبادي  کلاته طاهرة جاویدي

    التربویۀ بجامعۀ فردوسی مشهد/ أستاذ مساعد فی قسم العلوم محمدرضا آهنتشیان 
  1435ذي الحجه  13: القبولـ  1435شعبان  10: الوصول

  الملخص
هی نتاج الجهود التی یبذلها الطالب، وهویۀ قدراته العلمیۀ، کما تمثلّ فیها أفضل فرصۀ لرفع  »الأطروحۀ«إنّ 

مستوى معرفته والرقی بمهاراته. والعثور على موضوع البحث هو أحد هواجس الطلاّب فی کتابۀ أطروحاتهم 
ویمت ،ومصیري مراحل الدراسات العلیا وأصعبها، إذ إنهّ قرار مهم مدى نجاحهم إلى هذا القرار  ومن أهم

بصلۀ کبیرة، حیث إنّ اختیار الموضوع المناسب یحفزّ الطالب إلى کتابۀ الأطروحۀ وإتمام مراحل الدراسۀ. 
أنّ من المقررّ کتابتها فی نهایۀ الدورة التعلیمیۀ، والطلبۀ على وشک الخوض فی غمار امتحان الدخول فی وبما 

یا، فإنّ الکثیر من الأطروحات تتأثر باستعجال الطلبۀ وعدم رغبتهم فی الانتهاء المراحل الأخرى للدراسات العل
منها، وبالتالی نواجه خلق المسألۀ فی البحث، فی حین أنّ البحوث والدراسات تجري أساساً بهدف الکشف 

اییر اختیار عن الحقیقۀ أو إماطۀ اللثّام عن أمر مجهول. لقد قام الباحثون فی هذه المقالۀ بدراسۀ حول مع
  الموضوع المناسب للبحث وتقدیم بعض الحلول لتحسین الحالۀ الراهنۀ وتیسیر العثور على مشکلۀ البحث. 

  البحث، العثور على مشکلۀ البحث، الدراسات العلیا، الأطروحۀ.  :کلمات مفتاحیۀ
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Deciding on the Research Question: An Undeniable Necessity for Doing a 
Theses for a Higher University Degree 

 
 Zohreh Negahban / MA student of educational research, Firdausi University of Mashhad 

  znegahban@ymail.com 
Taherah Javidi Kalateh Ja’farabadi / Associate professor of department of educational sciences, 
Firdausi University of Mashhad 
Mohammad Reza Ahanchyan / Associate professor of department of educational sciences, 
Firdausi University of Mashhad 
Receoved: 2014/06/09- Accpeted: 2014/10/09 
 
Abstract 
A “thesis” is the output of students’ hard efforts and indicator their abilities and 
it affords a good opportunity for increasing their knowledge and widening their 
range of abilities. Deciding on the research question is of concern to the 
students in the higher university level. It is an important and decisive step, 
because the degree of students’ success in these educational levels is 
considerably related to it. Topic choice is one of the most important and 
difficult stages in writing a thesis. A good topic can be a source of interest to 
the students. Since these are written at the end of the educational stage, a time 
when the students are thinking of preparing themselves for the examination of 
next stage, in most cases, the students’ hastiness and reluctance affect the 
quality of their achievement. In most submitted theses, we are faced with the 
problem of deciding on the research question, while writing the research is 
intended to find an unknown fact. The present paper reviews the parameters of 
a proper research question and provides ways to improve and facilitate question 
finding. 
Key words: research, question finding, higher education, thesis.   
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The Methodology of Syntax Learning according to “Al-Bahjaht Al-
Marziyah”, in the Seminary with Emphasis on the Syntactic Analysis of 

Quranic Verses 
Javad Aseh / PhD student of sciences of the Quran and hadith narok30114@yahoo.co.uk 
Receoved: 2014/04/30- Accpeted: 2014/10/18 
 
Abstract 
One of the main questions raised about the process of syntax learning in 
seminaries is why the seminarians learn Arabic syntax according to the 
following order: “Hedayah”, “Samadiyyah”, “Al-Bahjaht al-Marziyah”, and 
Moghny al-Adib”. The present paper is concerned with this question and seeks 
to fulfill three aims. First, it tries to make the learners acquainted with the aim 
of learning these books and motivate them to study the mentioned books, 
especially “Al-Bahjaht al-Marziyah”. Second, it serves as a roadmap for the 
education officials in the seminary who seek to seriously revise the aim and 
teaching method of these books, especially “Al-Bahjaht al-Marziyah”. Third, it 
is a reminder for the managers and students of Qur'anic sciences and 
commentary of the Quran lest they should content themselves with the “syntax” 
they have acquired learned in the seminary. Using a descriptive-analytical 
method, this paper seeks to answer the above mentioned question when 
seminarians learn syntax in the seminary, they merely acquire the ability to 
apply the syntactic rules of these books to Quranic verses. Then, they become 
ready to embark on “Al-Bahjaht al-Marziyah”. However, by learning “Al-
Bahjaht al-Marziyah” the learners become familiar with the punctuational 
analysis, become ready enough to study Moghny al-Adib and have access to 
the method of syntactic analysis of Quranic verses in the interpretation process. 
Therefore, it is necessary to have “Al-Bahjaht al-Marziyah” as a textbook, but 
the aim and method of teaching it require substantial revision. 
Key words: the methodology of syntax learning in the seminary, the principles 
of syntax, syntactic rules, punctuational analysis, syntactic analysis of Qur'anic 
verses, commentary. 
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A Critique of the Applied Methods of Pictorial Content Analysis and 
Providing a Proper Model 

Rafi’adin Ismaili / PhD student of culture and communications, Baqir Al-‘Uloom University 
 Rafi.esmaeili@Yahoo.com 
Receoved: 2014/05/25- Accpeted: 2014/10/09 
 
Abstract 
One of the most important issues discussed in the field of communication is the 
question of presenting proper methods and frameworks of analyzing and 
criticizing communicative messages. Unfortunately, due to researchers’ 
unfamiliarity with the limitations and capacities of the existing methods no 
proper methods are used for analyzing the messages. The present paper seeks to 
review and criticize theorists' views about the methods of semiotics and 
discourse analysis, that is, the two important methods used for analyzing 
pictorial messages because there are many similarities and differences between 
semiotic and discourse approaches. One of the differences is that semiotic 
approach takes care of the way of conveying the meaning by means of 
representation and language and that the discourse approach emphasizes on the 
effects of representation, its policies and historical particularity of a certain 
form or regime of representation. The aim is to provide a certain framework for 
criticizing and analyzing pictorial messages and the limitations and capacities 
of the applied methods. Finally, the paper provides a proper framework for 
analyzing pictorial messages, based on John Fiske’s view.   
Key words: method, communicative messages, discourse analysis, semiotics, 
film. 
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Diagrammatic Explanation of the Factors behind the Conflicting 
Interpretations of Religious Texts 

 Sayyed Mustafa Hossieni Nasab / Ph.D. Student of theoretical principles of Islam, IKI  
 hseedmostafa@yahoo.com 
Muhammad  Huseinzadeh / professor of philosophy, IKI. 
Receoved: 2014/05/13- Accpeted: 2014/09/30 
 
Abstract 
Today, conflicting interpretations of Quranic verses and narrations given by 
commentators, theologians and…are very distinct. Numerous thinkers have 
tried to recognize the causes of this phenomenon, but none of them has 
described it diagrammatically and they have contented themselves by giving 
traditional explanation of the causes. Can the causes of the conflicting 
interpretations of a single religious text be shown in a diagram? The importance 
of this action will be clear when the factors of two or several conflicting 
interpretations of a single text can be presented in a small table or diagram. In 
this way a great deal of information can be imported to numerous people in a 
short time. Relying on documentary and library-based method and the 
presentation of diagrammatic description, this paper shows the reason why the 
interpretations of a single text are conflicting. 
Key words: causes, conflicting interpretation, religious texts, table, diagram. 
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An Inquiry into Qualitative Research 
 

Mohammad Fooladi / Assistant professor of IKI  fooladi@iki.ac.ir 
Receoved: 2014/05/22- Accpeted: 2014/10/08 
 
Abstract 
Using a theoretical approach and documentary analysis, the present paper seeks 
to review the status, features, techniques, methods and disadvantages and 
advantages of qualitative research. The diversity of the topics and questions in 
social research works has led researchers to employ different methods in an 
attempt to decrease the error coefficient in these research works. Therefore, 
there have been different research methods, each of which is applicable to a 
certain kind of research. Qualitative research is one of these methods. 
Reviewing qualitative research, this paper holds that there is no alternative but 
to use the qualitative method for solving many problems and dealing with many 
subjects. In some cases, it is possible to use quantitative research, but there is 
no choice but to use the qualitative method for solving many problems and 
dealing with many subjects. Although these research works have many 
advantages, they suffer from some disadvantages, as well. This paper studies 
and evaluates the methods of qualitative research. 
Key words: research, qualitative method, the scope of qualitative research, 
technique. 
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A Comparison between the Philosophy and Methodology 
of History in the View of Ibn- Khaldun and Ayatollah Motahari 

 
Musa Najafi/ professor of humanities' research center and cultural studies. 

 Ali Reza Javad Zadeh/ faculty member of IKI Javadi4@qabas.net 
Receoved: 2014/09/09 - Accpeted: 2014/10/09 
 
Abstract 
Abdol -RahmanIbn-Khaldoon divides history into two types: outward and 
inward, whereas Ayatollah Morteza Motahhari  divides it into traditional, 
scientific and theoretical philosophy of history. Outward history corresponds 
with traditional history and inward history corresponds with scientific history. 
Ibn- Khaldoon offers no equivalent to the term theoretical philosophy of history 
proposed by Ayatollah Motahari, nor does he touch on this subject directly. 
Generally speaking, both of them emphasize on traditional history, but 
apparently Ayatollah Motahari relies on traditional history more than Ibn- 
Khaldoon does. Both thinkers firmly believe that human history and society(as 
inward or scientific history) is rule-based, Ayatollah Motahari considers it 
difficult to reach those rules because of the complexity of man and human 
society. Practically, Ibn-Khaldoon, shows great tolerance and many 
shortcomings in explanation of social rules. On the other hand, Ayatollah 
Motahari regards scientific history as being based on “society genuineness” and 
the process of the science of history as being at the point of perfection but such 
views are not detectable in Ibn-Khaldoon's considerations. 
 
Key words: history, the philosophy of history, philosophy of science of history, 
theoretical philosophy of history, civil engineering discipline, scientific history, 
lawfulness of society. 
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